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Introducao

O ano de 2018 marcou os dez anos da criacao do Curso de Ciéncias
da Religido — Licenciatura em Ensino Religioso da Universidade Comu-
nitaria da Regido de Chapeco (Unochapeco). Esse feito historico merece
ser comemorado: afinal, pela primeira vez, um curso foi instituido com a
finalidade de habilitar professores para atuar na docéncia de Ensino Reli-
gioso nao confessional na cidade de Chapec6/SC.

A criagdo do curso foi um ato de ousadia de pessoas comprometi-
das com o campo da educacgdo e, mais especificamente, com as Ciéncias
da Religiao e o Ensino Religioso. Nossos agradecimentos a Profa. Teresa
Machado da Silva Dill e ao Prof. César da Silva Camargo, por acredita-
rem na ideia, gestarem e criarem o curso. Ademais, Profa. Teresa foi a
primeira coordenadora, responsavel ndo sé pelo primeiro projeto peda-
gogico (PPC), mas por reunir um grupo entusiasmado em tomar seus as-
sentos como académicos da primeira turma. O tempo correu... logo nas-
ceu a segunda, a terceira e a quarta turma. Nesse interim, o Prof. Leonel
Piovezana assumiu a coordenag¢do do curso, continuando o trabalho ini-
ciado pela Profa. Teresa de forma exemplar. A ele também todo nosso
reconhecimento.

Os académicos das ultimas duas turmas tiveram o privilégio de es-
tudar subsidiados pelo Programa Nacional de Formag¢ao de Professores
da Educacdo Basica (PARFOR), uma acdo da Capes/MEC, que induziu
e fomentou a oferta de educagdo superior, gratuita e de qualidade, para
profissionais do magistério em exercicio da docéncia na rede publica de
educacgao basica, sem formacgao especifica na area de sua atuagao.

A parceria do PARFOR possibilitou, além das atividades académi-
cas, a realizagao de viagens de estudos, a promog¢ao de palestras, semina-
rios e diferentes experiéncias formativas aos estudantes de Ciéncias da
Religido. A presente obra, que reune trabalhos de conclusdo do curso
(TCC) dos académicos da quarta turma e algumas produc¢des dos profes-
sores do curso, além de incluir contribuigdes de licenciados e docentes
dos cursos de Ciéncias da Religido da Universidade Regional de Blume-
nau (FURB) e do Centro Universitario Municipal de Sao José (USJ), fi-
naliza este ciclo formativo do PARFOR com exceléncia.



8 | CECCHETTI, E.; SIMONI, J. C. e Introdugdo

Este livro apresenta “multiplos olhares” sobre “Ensino Religioso
ndo confessional” no intuito de fortalecer o crescente movimento nacio-
nal e internacional pelo reconhecimento da diversidade religiosa em nos-
sas sociedades. Isso irremediavelmente requer a transformagao intercul-
tural do Ensino Religioso nas escolas, que historicamente serviu como
instrumento de colonizagdo e homogeneizagao cultural e religiosa.

De fato, a doutrinagao religiosa foi uma arma ideolégica utilizada
pelos colonizadores para converter os povos originarios do territério lati-
no-americano. Posteriormente, serviu também como um instrumento para
colonizag¢do dos imagindrios de varios povos e grupos que acabaram sen-
do subjugados ao padrao cristao-eurocéntrico de ser, pensar, agir e viver.

Atualmente, apesar das transformagoes sociais geradas pela incor-
poragao politico-juridica do principio da laicidade e da consequente se-
paragdo entre os poderes politicos e religiosos, o Ensino Religioso confes-
sional segue sendo bandeira ideoldgica de varios grupos politico-religio-
sos, em um evidente menosprezo a rica diversidade religiosa e a plurali-
dade cultural que constitui as sociedades contemporaneas.

Nas altimas décadas, o crescimento da desigualdade, a exclusdo so-
cial e a injusti¢a cultural provocaram o despertar de muitas pessoas, gru-
pos e movimentos sociais que vém lutando por transformagdes em dife-
rentes esferas sociais, incluindo os sistemas educativos. Como resultado,
difunde-se a convic¢dao de que ja ndo €é mais aceitavel que espagos publi-
cos, tal como a escola, sejam palcos de doutrinamento religioso, politico,
ideolodgico ou de qualquer outra natureza.

A diversidade cultural e religiosa exige a promog¢ao de processos
educativos interculturais, capazes de reconhecer e acolher as diferencas,
na perspectiva dos direitos humanos. Por isso, é necessario repensar o
Ensino Religioso com a finalidade de superar a colonialidade do saber,
ser e viver, assim como promover relagdes interculturais entre distintas
perspectivas religiosas e nao religiosas.

Ante a este panorama, o Curso de Ciéncias da Religido — Licencia-
tura em Ensino Religioso da Unochapec6 deixou e continuara deixando
sua contribuicdo!. A presente obra é prova disso: os 15 trabalhos aqui
reunidos abordam temas relativos ao Ensino Religioso nao confessional,

L A partir de 2018, o curso vem sendo oferecido na modalidade a distdncia, em seis polos de
apoio presencial nas cidades de Campo Eré, Catanduvas, Chapeco, Descanso, Florianépolis e
Sao Lourengo do Oeste. Mais informagdes disponiveis em: <https://www.unochapeco.edu.br/
ciencia-religiao-ead>.
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além de compartilhar alguns relatos de atividades de aprendizagem de-
senvolvidas nas salas de aula de escolas das diferentes regides do territo-
rio catarinense.

Neste intento, o primeiro trabalho, O FONAPER e o Ensino Religioso
ndo confessional no Brasil, de autoria de Mara Rosane Costa Maria, Neusa
Maria Vedana Pazza e Elcio Cecchetti, busca analisar o protagonismo do
FONAPER (Foérum Nacional Permanente do Ensino Religioso) na cons-
trugdo de um Ensino Religioso (ER) nao confessional no sistema de ensi-
no brasileiro. Os autores destacam que a concep¢ao de ER nao confessio-
nal defendida pelo FONAPER representa uma ruptura historica com as
concepgdes e praticas proselitistas que circunscreveram a historia da dis-
ciplina. Concluem, também, que o papel de protagonismo assumido pelo
FONAPER foi obtido através da realizacao de muitas acoes, envolvendo
desde o fomento a formac¢ao continuada, o estimulo a formacao inicial
dos educadores, perpassando pela promog¢ao de eventos cientificos anu-
ais de ambito nacional, publicagdes, assessorias, representagdes junto a
organismos oficiais, articulacao e mobiliza¢do politica em prol da defesa
da perspectiva nao confessional.

Na sequéncia, o professor José Carlos da Silva, em BNCC e Ensino
Religioso ndo confessional: perspectivas curriculares, argumenta que embora
este componente curricular seja um dos mais antigos no curriculo escolar
no pais, ainda ndo existe oficialmente uma diretriz nacional capaz de pro-
duzir uma acdo pedagogica autonoma e reflexiva, que respeite a diversi-
dade religiosa de seu povo. Refletindo sobre o papel do curriculo e sobre
as relagdes de poder que determinam sua produg¢do, o autor analisa 0s
desafios e as perspectivas do ER como area de conhecimento na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com vistas a uma a¢ao pedagogi-
ca dialogica, reflexiva, critica e emancipadora.

No capitulo Ensino Religioso ndo confessional: uma drea de conhecimen-
to, Elcio Cecchetti, a partir de uma analise historica, apresenta o percurso
de constituicdao identitaria da drea de conhecimento ER na atualidade da
educacgao brasileira. Para isso, destaca a passagem da perspectiva confes-
sional para a nao confessional, evidenciando a atuagao de diferentes agen-
tes e institui¢des que se empenharam em transformar o ER em uma éarea
de conhecimento, com objetivos claramente voltados a promogao do res-
peito a diversidade religiosa, sem qualquer intencionalidade proselitista.

Em seguida, Daisa Pompeo Cordazzo e Ivo Dickmann apontam
Contribuigées de Paulo Freire para o Ensino Religioso ndo confessional. Os au-
tores estabelecem relagdes entre o pensamento de Paulo Freire com a Teo-
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logia da Libertacao, buscando uma praxis politico-pedagdgica libertado-
ra ao ER.

Suspensdo como possibilidade ao Ensino Religioso ndo confessional é o
titulo do capitulo elaborado por Adecir Pozzer e Suzan Alberton Pozzer.
Eles relacionam a ideia de suspensdo elaborada pelos autores belgas Jean
Masschelein e Maarten Simons, no livro “Em defesa da escola: uma ques-
tao publica”, para sustentar que as concepgdes e praticas religiosas culti-
vadas na vida familiar e nas comunidades religiosas precisam ser suspen-
sas nas aulas de ER, tanto por parte do professor quanto por parte do
estudante.

Por sua vez, Alessandra Gongalves Fernandes Adamy, Daniane Fa-
tima Quadrado Caminero e Edivaldo José Bortoleto tratam sobre Ques-
toes de Género e Ensino Religioso ndo confessional: possibilidades de aproxima-
¢do. O trabalho deteve-se em analisar de que forma o FONAPER abriu
espaco para o debate de género durante a proposi¢ao de um ER nao confes-
sional. A investigacdo conclui que inicialmente a temdtica de género ndo
recebeu a aten¢ao merecida, mas que nos ultimos anos tém crescido as dis-
cussoes, principalmente por conta dos Grupos de Trabalhos (GTs) ofereci-
dos nos eventos nacionais promovidos anualmente pelo FONAPER.

No capitulo seguinte, que tem como titulo 4 Importincia dos Medie-
vais e da Semidtica para as Ciéncias da Religido e o Ensino Religioso ndo confes-
sional, Edivaldo José Bortoleto e Rosa Gitana Krob Meneghetti, realizam
uma revisao da heranca da tradi¢cao franciscana e sua incidéncia em Charles
Sanders Peirce e Gilberto Freyre. A partir desta fundamentagao, o trabalho
discute a pratica educacional e pedagdgica enquanto pratica da singularida-
de do outro como si proprio, como incidéncia nominalista e semidtica, apon-
tando contribui¢cOes para a construg¢ao dos conceitos de Ciéncias da Religido
e ER.

No capitulo Conhecimentos prévios dos alunos e o Ensino Religioso ndo
confessional, Natanaél Feijo propde uma reflexdo sobre como a experién-
cia religiosa do estudante pode interferir no processo de ensino aprendi-
zagem do ER. Considera que as aulas deste componente curricular aju-
dam a discutir, problematizar e desconstruir conceitos preconcebidos nas
experiéncias vividas dos estudantes.

Na sequéncia, Ricardo de Oliveira aponta Contribuicbes do Ensino
Religioso ndo confessional para a Educagdo Integral. O trabalho situa o ER no
processo de formag¢dao humana na perspectiva da Educacdo Integral, vi-
sando perceber sua(s) forma(s) de contribui¢dao para a formagdo plena do
cidadao.
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Saberes Docentes e o Ensino Religioso ndo confessional: fazendo a diferen-
¢a por meio de projetos, de autoria de Joelma Kersbaumer Pereira, é o déci-
mo trabalho da obra. O artigo busca refletir a articulacdo dos saberes do-
centes do ER nos anos finais do ensino fundamental, por meio do desen-
volvimento de projetos de ensino-aprendizagem. Defende que os educa-
dores devem apropriar-se de saberes correspondentes aos seus discursos,
objetivos, conteudos e métodos pelos quais organizam e desenvolvem suas
praticas docentes, de modo a tornar as praticas mais significativas aos
educandos.

Em seguida, Josiane Crusaro Simoni, em Ensino Religioso ndo confes-
sional: caminhos para valorizagdo das diferengas, relata algumas de suas prati-
cas pedagogicas que buscam promover o didlogo entre diferentes mani-
festagOes religiosas e filosofias de vida desenvolvidas no cotidiano de es-
colas publicas de Santa Catarina/SC.

Na mesma direcdo, em Direitos Humanos nas aulas de Ensino Religio-
so: relatos de uma experiéncia pedagdgica, Vitor Marilone Cidral da Costa do
Amaral relata como desenvolveu o tema da violacao de Direitos Huma-
nos, através do uso de reportagem jornalistica, da Constituicao Federal e
da Lein® 11.445/2007, para sensibilizar os estudantes da Escola de Edu-
cagdo Basica Professor Jodo Rocha, localizada no municipio de Joinvil-
le/SC.

Também Ana Deolisa Weiss, no capitulo Docéncia em Ensino Religioso
e 0 Estudo da Cultura e Religiosidade Afro-Brasileira, relata como € possivel
incluir essa tematica na pratica pedagogica deste componente curricular.
Defende que a escola, enquanto instituicao cultural, tem que possibilitar
a socializagdo dos saberes produzidos e acumulados pelas culturas e tra-
digOes religiosas, viabilizando a construcdo de outros significados e senti-
dos a partir do contexto dos educandos. Este processo requer saberes do-
centes especificos para a socializacdo e a constru¢ao dos conhecimentos
exigidos aos educadores.

Por sua vez, Gilberto Oliari, Juliana Rabaioli e Rosemari Zampie-
ron, no capitulo Ritos de peregrinagdo nas aulas de Ensino Religioso: possibili-
dades metodoldgicas, apresentam algumas ac¢oes didaticas como possibili-
dade de trabalhar esse tema nas aulas de ER. Para isso, na primeira parte
do trabalho, tecem reflexdes conceituais sobre ritos e rituais, espago/tem-
po sagrado e ritos de peregrinacao como forma de aprofundar os conheci-
mentos sobre esse fendmeno nas diferentes tradi¢des religiosas.

Por fim, em Ensino Religioso no contexto escolar: relato de uma experién-
cia, Lidio Luiz Manenti descreve as agdes do Projeto Opgdo pela Vida, de-
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senvolvido na Escola de Educacao Basica Governador Bornhausen, loca-
lizada no municipio de Arroio Trinta/SC. A principal agdao dessa iniciati-
va é o dia “D” pela vida, que ocorre mensalmente através de acdes volta-
das a promogdo de valores e a prevengao de violagdo dos direitos huma-
nos.

Considerando a diversidade de temas, autores e experiéncias aqui
relatadas, convidamos vocé, leitor(a), a realizar o estudo, o dialogo e o de-
bate com os capitulos apresentados. Esperamos que obra contribua no pro-
cesso de consolidagao do Ensino Religioso ndo confessional enquanto area
de conhecimento da educacao basica.

Os organizadores



O FONAPER e o Ensino Religioso
nao confessional no Brasil'

Mara Rosane Costa Maria’
Neusa Maria Vedana Pazza’
Elcio Cecchetti*

Introdugao

Na atualidade, assim como nas dltimas décadas, o Ensino Religioso
(ER) encontra-se na pauta dos debates educacionais. Por isso, muitas sao as
discussoes e reflexdes sobre sua regulamentagdo e implementag¢ao no curri-
culo escolar, provocando diferentes posicionamentos, o que coloca em ten-
sdo agentes religiosos, educadores, legisladores e grupos que se mobilizam
em prol de sua defesa ou retirada do processo educativo escolar.

O FONAPER (Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso),
uma organizacao laica, sem fins lucrativos e sem posicionamento politico-
partidério, vem provocando historicamente a ampliagcdo de debates sobre
os fundamentos epistémicos e pedagogicos do ER enquanto area de co-
nhecimento da educacdo basica. O forum concebe a escola nio como es-
paco para ensinar uma dada religiao ou conteudo de qualquer natureza
confessional, mas um lugar de apropriacao de conhecimentos relaciona-
dos a diversidade cultural religiosa brasileira e mundial.

Desde sua fundac¢do, em 26 de setembro de 1995, o FONAPER tor-
nou-se um espago aberto a discussdao dos interessados em compreender o

! Capitulo decorrente do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) de Ciéncias da Religido-Licen-
ciatura em Ensino Religioso oferecido pela Unochapec6 em convénio com o PARFOR-CA-
PES/MEC.

2 Egressa do curso de Ciéncias da Religido-Licenciatura em Ensino Religioso (PARFOR/Uno-
chapeco). Professora da rede estadual de ensino de Santa Catarina. Contato:
maracostamaria@unochapeco.edu.br.

3 Egressa do curso de Ciéncias da Religido-Licenciatura em Ensino Religioso (PARFOR/Uno-
chapeco). Professora da rede estadual de ensino do estado de Santa Catarina. Contato:
neusapazza@unochapeco.edu.br.

4 Doutor em Educagdo pela UFSC. Docente do PPGE e coordenador do curso de Ciéncias da
Religido — Licenciatura em Ensino Religioso (PARFOR) da Unochapecé. Vice-lider do Grupo
de Pesquisa Desigualdades Sociais, Diversidades Socioculturais e Praticas Educativas (Uno-
chapeco). Atuou como professor orientador do TCC. Contato: elcioc@unochapeco.edu.br.
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papel do ER no ambiente escolar, como disciplina e area de conhecimento.
Liderando a defesa de uma proposta fundamentada na concep¢ao nao con-
fessional, valorizando e promovendo a tolerancia e o respeito as diferentes
manifestagdes religiosas e culturais, o forum também se consolidou como
uma instancia politica de representagdao da area junto aos diferentes orga-
nismos educacionais da esfera estatal.

Na otica do FONAPER, mediante a oferta do ER nao confessional,
o educando tem a possibilidade de elaborar uma visao ampla e contextual,
pautada na liberdade religiosa, na cidadania e no convivio entre as multi-
plas manifestacdes religiosas e concepgdes de vida, considerando o didlogo
com os diferentes um elemento crucial para a vida em uma sociedade de-
mocratica.

Este trabalho objetiva analisar o protagonismo do FONAPER no
processo de construg¢ao de um ER ndo confessional no sistema de ensino
brasileiro, com base em sua trajetoria e atuacao historica. Neste intento,
primeiramente abordaremos alguns elementos historicos que constituiram
o campo do ER confessional no Brasil. Na sequéncia, apresentaremos al-
gumas ag¢oes realizadas pelo FONAPER para constru¢ao da proposta de
ER nao confessional. Por fim, destacaremos alguns aspectos da proposta
de ER nao confessional no contexto da atual conjuntura educacional brasi-
leira. Metodologicamente, o estudo faz uso da pesquisa bibliografica e do-
cumental para coletar informagdes tanto das publicacdes e materiais pro-
duzidos pelo FONAPER quanto da legislacao educacional brasileira.

Historico do Ensino Religioso confessional no Brasil

Em nosso pais, a pratica do ER confessional — a chamada “aula de
religido” — tem origem no processo de coloniza¢do desencadeado a partir
do século XVI, com a vinda da Companhia de Jesus para evangelizar e
catequisar os povos indigenas da época. Neste movimento, coube aos jesui-
tas a funcao de ensinar as primeiras letras juntamente com a pregacao reli-
giosa. Assim, Estado e Igreja confundiam seus papéis, pois ambos estavam
amalgamados na busca do éxito do processo colonizador.

De acordo com Cecchetti e Santos (2016), até a proclamagao da Re-
publica, em 1889, o Estado brasileiro assumira um carater eminentemente
confessional, pois “[...] a Igreja Catélica ndo estava a parte, mas amalga-
mada a tessitura do todo social. O religioso encontrava-se profundamente
incorporado ao poder politico, cabendo aquele evangelizar e doutrinar, es-
pecialmente aos (ainda) nao cristaos” (p. 132-133).



Ensino Religioso ndo confessional: multiplos olhares [ 15

Nesse periodo, a educagao era centralizadora, com proposito de do-
mina¢ao das populagdes indigenas e africanas, convertendo-as a fé crista,
para manté-las submissas a coroa portuguesa. Deste modo, a instituicao
eclesial atuou como principal sustentaculo do poder estabelecido. Em espa-
cos formais e nao formais, o ensino da religido se configurou como espago
de evangelizacao, catequizagao e doutrinagao.

No periodo imperial (1822-1889), a questao permaneceu de forma
semelhante, porque a Igreja Catdlica tornou-se a religido oficial do Impé-
rio, conforme estabelecia a Constituicdao de 1824 (BRAZIL, 1824).Porém,
a partir de 1850, de acordo com Cecchetti e Santos (2016, p. 132), “ocorreu
um processo de ‘disciplinarizagdao’ do ensino da religiao, passando a ser
‘uma’ dentre um conjunto de disciplinas que integravam os programas de
ensino [...]".

Mesmo assumindo a feigdo de disciplina escolar, o ensino da religido
continuou a servigo do poder ideoldgico e politico do Estado e da Igreja,
que se mantinham unidos, apoiando-se mutuamente. A diversidade religio-
sa era hostilizada como um maleficio e uma afronta ao préprio fundamen-
to sobre o qual estava formada a nagdo brasileira. Como afirma Severino
(1986, p. 70), a politica educacional desenvolvida pelo Estado brasileiro no
contexto imperial, podia ser caracterizada pela:

[...] utilizagdo do ideario catélico como concepgdo de mundo exercendo a
func¢do ideolodgica para a sustentacdo e a reprodugdo desse modelo de socie-
dade. A cosmovisao catodlica serviu de ideologia adequada para a promogao
e a defesa dos interesses da classe dominante ao mesmo tempo que funda-
mentava a legitimagdo, junto as classes dominadas, dessa situagao econdmi-
co-social, objetivamente marcada pela exploragdo e dominacao da maioria
por uma minoria [...].

Somente com a instauragdo da Republica em 1889 ¢ que houve a
separacao entre Estado e Igreja. Por consequéncia, a primeira Constituicao
da Reptblica (1891), em seu artigo 72, § 6°, determinava que seria “leigo” o
ensino a ser ministrado nas unidades escolares oficiais.

Diante da supressdo legal do ER confessional, o episcopado catolico
posicionou-se criticamente e logo tratou de reformar as estruturas eclesias-
ticas para resistir a ameaga do “ateismo social” e condenar a onda “laicis-
ta” que estava em curso. Por isso, no conjunto de a¢des capitaneadas pela
hierarquia da Igreja Catdlica, a correta interpretacao do conceito de “ensi-
no leigo” e a reintroduc¢ao do ER confessional encontravam-se no topo de
sua lista das prioridades (CECCHETTI, 2016).

Diante dos niveis de (in)compreensao dai resultantes, o ER passou a
ser um dos temas vigorosamente polemizados no campo educacional, tor-



MARIA, M. R. C.; PAZZA, N. M. V.; CECCHETTI, E. « O FONAPER e o Ensino Religioso
ndo confessional no Brasil

16 |
nando-se um dos principais elementos de disputa na historia da educacao
brasileira. A implementagdo do ensino laico aparentava insultar a identida-
de catolica da populagdo brasileira, fato que motivou intelectuais e juristas
catolicos a interrogarem os fundamentos “laicistas” do regime entdo vigen-
te. Um dos mais destacados juristas que se posicionou sobre o tema foi
Mario de Lima. Em seu entendimento,
Estado leigo ndo quer dizer Estado atheu [...]. O Estado leigo deve, ao con-
trario do Estado atheu, reconhecer a existéncia de todos os credos, deixan-
do-lhes aberto o campo da escola, em vez de fechd-lo hostilmente como
acontece com a neutralidade [...] Leigo ndo quer dizer contrario a todo e
qualquer sentimento religioso; traduz, ao revez, simpatia igual, tolerdncia
completa em face de todas as religides, dentro, ¢ claro, dos limites da ordem
moral publica. [...] Estado leigo é o que ndo tem religido official e ndo im-
pdem, portanto, determinado ensino religioso em suas escolas (LIMA, 1914,
p. 41; 42). (sic).

O autor, na verdade, estava pondo em questao uma interpretagao fran-
cesa de laicidade, na qual as nogdes religiosas eram tratadas com indiferen-
¢a e menosprezo. Em seu ponto de vista, “leigo” correspondia a uma atitu-
de de didlogo e nao de oposigao as religioes. Por esse motivo, a escola leiga
ndo devia oferecer ER em seu programa oficial, contudo, nao se impedia a
sua oferta fora das atividades regulares, apenas aos estudantes que o solici-
tassem.

Favoravel a este entendimento, a hierarquia catolica procurou rever-
ter os dispositivos juridicos que deram margem as interpretacdes laicizan-
tes do ensino. Por isso, tratou de lutar pela “flexibilizacao” do dispositivo
constitucional que instituia o ensino leigo por meio da reintrodug¢do do ER
facultativo nas escolas oficiais. Isso efetivamente veio a ocorrer pela insti-
tuicao do Decreto n® 19.941, de 30 de abril de 1931 (BRASIL, 1931), que
regulamentou a oferta da instrucao religiosa, de forma facultativa, nos cur-
sos primario, secundario e normal.

Posteriormente, o tema foi incorporado na Constituicao de 1934, que
definitivamente suprimiu a expressao “ensino leigo” (BRASIL, 1934). Desde
entao, o ER passou a ser ministrado de acordo com a convic¢ao religiosa
do estudante, mas de matricula facultativa, no intuito de salvaguardar o
direito a liberdade religiosa dos nao catolicos.

Essa formulag¢do, ambigua e contraditoria, foi adotada por todas as
demais Cartas Magnas brasileiras do século XX, perpetuando e fomentan-
do aliangas e disputas em torno do tema, eclodindo especialmente quando
da formulacdo das Leis de Diretrizes e Bases da educag¢ao nacional (LDBs)
(CECCHETTI, 2016).
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Apesar das constantes batalhas, a primeira LDB (Lei n° 4.024/61,
Art. 97, § 2°) manteve a oferta do ER como disciplina dos horarios normais
das escolas, de matricula facultativa, sem 6nus para os poderes publicos e
de acordo com a confissdo religiosa do aluno, cujos professores seriam in-
dicados pelas respectivas autoridades religiosas. De modo similar, a segun-
da LDB (Lein® 5.692/1971), também manteve o ER de conotacdo confes-
sional como disciplina para as classes de primeiro e segundo graus.

Ao final da década de 1980, durante o processo de redemocratizag¢ao
do pais, a discussao sobre o ER foi reaberta durante os trabalhos de elabo-
ragdo da nova constituicao. Naquele momento, a Igreja Catolica, através
da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), promoveu audién-
cia na Subcomissao de Educacao e Cultura, manifestando-se favoravelmente
a incorpora¢ao do ER na nova Carta Magna. Para tal, deflagrou, com o
apoio de distintas institui¢des, uma movimenta¢do de apoio da Emenda
Popular n° PE 000004-1, a qual obteve 68.000 assinaturas, constituindo-se
na segunda emenda com maior numero de assinaturas a entrar em tempo
habil no Congresso (FIGUEIREDO, 1995).

Entretanto, apesar dos embates, como ocorrido nas cartas anteriores,
os legisladores mantiveram o ER no sistema educativo brasileiro, com a
seguinte redacao: “Art. 210, § 1° — O ensino religioso, de matricula faculta-
tiva, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental” (BRASIL, 1988). Ou seja, a saida encontrada pelos
legisladores na tentativa de equacionar a problematica repetiu 0s mesmos
procedimentos utilizados no passado, permitindo, inclusive, a manuten¢ao
da pratica da confessionalidade na escola publica.

O protagonismo do FONAPER na construcao
do Ensino Religioso nao confessional

Ainda na década de 1980, algumas experiéncias de acolhimento e
respeito entre igrejas cristds, consonantes com os movimentos do ecume-
nismo e do dialogo inter-religioso que estavam em curso em algumas re-
gides do pais, levaram alguns grupos a repensar a natureza e fungao social
do ER na escola publica, uma vez que a sociedade brasileira, cada vez mais
heterogénea e diversificada, requeria uma nova proposta que integrasse a
diversidade religiosa.

Um dos frutos deste movimento resultou na criacao do Forum Nacio-
nal Permanente do Ensino Religioso (FONAPER). Fundado em 1995, o
forum desde entao vem buscando consolidar outro paradigma para o ER.
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Em sua Carta de Principios (FONAPER, 2015), aprovada na mesma data de
sua criagao, seus fundadores defenderam o ER como drea de conhecimento,
que veiculasse os saberes religiosos historicamente construidos pela huma-
nidade.

Gerava-se o0 embriao de um outro ER que, valorizando a diversidade
cultural presente na sociedade brasileira, garantisse 0 acesso ao conjunto
de conhecimentos religiosos elaborados historicamente pela humanidade,
com o fim de possibilitar esclarecimentos sobre o direito a liberdade de
pensamento, crenca ou qualquer convicgao.

Contudo, em 1996, contradizendo as aspiragdes do FONAPER, a
nova LDB n° 9.394/1996, em seu artigo 33, assegurou, novamente, a ofer-
ta do ER como disciplina de carater confessional ou interconfessional:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo ofere-
cido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias mani-
festadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

I — confessional, de acordo com a opg¢ao religiosa do aluno ou do seu res-
ponsavel ministrada por professores ou orientadores religiosos preparados e
credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

II - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religi-

osas, que se responsabilizardo pela elaboragao do respectivo programa (BRA-
SIL, 1996).

Em 1997, com a lideranca do FONAPER e de outros setores sensi-

veis a questao, irrompeu uma ampla movimentagdo da sociedade com a

finalidade de alterar a nova lei e efetuar uma ruptura com o paradigma

histérico vigente. O FONAPER liderou o movimento e exerceu forte pres-

sao politica sobre o governo e o Congresso Nacional, que acabou aprovan-

do a Lein®9.475/97, que alterou significativamente a concepgao e os enca-
minhamentos do ER, nos seguintes termos:

Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da

formagdo basica do cidaddo, constitui disciplina dos horarios normais das

escolas publicas do ensino fundamental, assegurando o respeito a diversida-
de cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

O relator do projeto de alteragao, o entao deputado Pe. Roque Zim-
mermann, considerou que pela primeira vez haviam sido criadas oportuni-
dades de sistematizar um ER que ndo fosse sindbnimo de doutrinagao religio-
sa nem se confundisse com o ensino de uma ou mais religides na escola:

O sentido da lei esta em garantir que a escola de ensino fundamental oportu-
nize aos alunos o acesso ao conhecimento religioso. Nao é de seu interesse

fazer com que a escola garanta aos estudantes o acesso as formas institucio-
nalizadas de religido — isto ¢ competéncia das proprias igrejas e crengas reli-
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giosas. A escola compete garantir o acesso ao conhecimento religioso, a
seus componentes epistemoldgicos, socioldgicos e historicos. [...] Na aula
de Ensino Religioso nossas criangas tém que ter acesso ao conhecimento
religioso, ndo aos preceitos de uma ou de outra religido (ZIMMERMANN,
1998, p. 3).

A partir dessa alteragcdo legal, o Ensino Religioso langou-se em uma
nova perspectiva, cuja meta €é o estudo do fendmeno religioso a partir do
contexto social dos estudantes.

No ano de 1997, houve mais um marco significativo para o ER nao
confessional: a elaboracao, pelo FONAPER, dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso (PCNER). Esta foi a primeira proposta de
curriculo ndo confessional para esta area ao longo da histéria da educagao
brasileira. De acordo com Holanda (2010, p. 54), os PCNERs “sao consi-
derados como uma grande orientacdo, uma linha que direciona o trabalho
do profissional em sala de aula, uma base curricular e formativa para os
docentes, que inclui necessariamente o estudo sobre a diversidade do feno-
meno religioso na escola”.

Esta proposi¢do adveio de uma importante reflexdo sobre os princi-
pios historicos, epistemologicos e pedagogicos dessa area de conhecimen-
to, esclarecendo seu objeto de estudo (o fendmeno religioso), seu conteudo
proprio (o conhecimento religioso), seus objetivos, seus eixos organizado-
res, tratamento didatico e sistema de avaliacdo

Favoravel a este movimento, o Conselho Nacional de Educacao
(CNE), ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fun-
damental (Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/98), considerou o ER como uma
area do conhecimento integrante da base nacional comum. A partir disso,
varios sistemas estaduais e municipais de ensino comegaram a organizar o
ER, elaborando propostas curriculares e definindo critérios para contrata-
¢ao de seus professores.

A contribui¢do do Forum ¢ significativa no campo da formacgao con-
tinuada, seja pela realizacdo de quinze edi¢cdes dos Seminarios Nacionais
de Formagao de Professores para o Ensino Religioso (SEFOPER), de nove
edi¢cdes de Congressos Nacionais de Ensino Religioso (CONERE), seja
através da oferta em parceria com os sistemas de ensino de cursos de for-
macao continuada de 120 horas, realizadas com base no kit de cadernos de
estudos elaborados no inicio dos anos 2000.

5> Para saber mais sobre a historia e objetivos dos CONERESs, consultar Caron (2010).
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Portanto, o FONAPER tornou-se espa¢o, tempo e lugar de propos-
tas, acdes, encaminhamentos e projetos que subsidiam a construgdo de ou-
tra concep¢ao de ER, que discute, prioriza e promove o reconhecimento da
diversidade cultural religiosa brasileira. Tais a¢gdes sdo orientadas com base
na Carta de Principios da instituicdao, contrato moral que unifica as agdes de
todos os signatarios desse Forum. A partir de 1997, com objetivo de divul-
gar e orientar professores, pesquisadores, autoridades civis e religiosas, o
FONAPER criou um sitio eletronico, cujo dominio é www.fonaper.com.br.6

O forum representa a conjugacdo de esforcos de muitos sujeitos com-
prometidos com o ER nao confessional, para que os estudantes tenham direi-
to a uma visao ampla e contextual, pautada na liberdade religiosa, na cidada-
nia democratica e no convivio entre as multiplas manifestacdes religiosas e
concepgodes de vida, considerando o dialogo como elemento crucial, facilita-
dor do processo de reconhecimento do outro no processo educativo.

Merece destaque o carater politico e representativo do férum, bem
como seu potencial negociador e articulador frente aos 6rgaos do executi-
vo, do legislativo e do judiciario, acompanhando e zelando pela manuten-
¢do do marco legal que ancora o ER ndo confessional no pais. Neste senti-
do, foi relevante sua luta contra a aprovagao do Artigo 11 do Acordo Inter-
nacional firmado entre a Republica do Brasil e a Santa Sé (BRASIL, 2010)
por conta da possibilidade de retorno da oferta do ER confessional, que
infelizmente foi aprovado pelo Congresso Nacional.’

Silva (2015) relata o esfor¢o desempenhado pelo FONAPER na par-
ticipa¢do na Audiéncia Publica promovida pelo Supremo Tribunal Federal
(SFT), realizada no dia 15 de junho de 2015, para tratar da A¢ao Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) n° 4439, impetrada pela Procuradoria Geral
da Republica (PGR), na defesa do ER nao confessional na escola publica.
No ato, o FONAPER confirmou seu compromisso em fortalecer um ER
que contribua para a formacao integral e cidada dos educandos, ao possibi-
litar o acesso e a aprendizagem dos conhecimentos religiosos na escola sem
proselitismo, propiciando o reconhecimento do direito a diferenca.

Representantes do FONAPER também atuaram como especialistas
no movimento de elabora¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Estes trabalharam e construiram uma proposta curricular de ER ndo con-
fessional para todo o pais, a qual, apds um processo de inclusdo, retirada e

¢ Mais informagdes sobre o histérico e fungido do site do FONAPER, consultar Junqueira, Cec-
chetti e Wagner (2010).
7 Consultar a analise de Cecchetti (2015).
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nova inclusao — outra grande conquista do FONAPER - foi homologada
pelo Ministério da Educagao (MEC) em dezembro de 2017.%

NaBNCC, o ER foi caracterizado como um dos responsaveis por asse-
gurar o conhecimento da diversidade religiosa, desnaturalizar discriminacdes
e preconceitos, promover o reconhecimento dos diferentes e das diferencas,
estimular a convivéncia e superar as intolerancias de cunho religioso (BRA-
SIL, 2017). No documento, a interculturalidade foi utilizada como suporte
epistemoldgico para ajudar a superar assimetrias de poder entre culturas e
religides, concedendo voz e vez a saberes e conhecimentos tradicionalmente
menosprezados e sistematicamente inferiorizados pela cultura escolar.

Com essa abordagem, pela primeira vez um documento oficial do Esta-
do se posicionou explicitamente contra o proselitismo religioso na escola laica,
ao mesmo tempo em que definiu o objeto, objetivos, eixos e principios metodo-
logicos do ER, ag¢bes importantes em prol da superagdo do confessionalismo
escolar, garantindo espaco e lugar para o exercicio de didlogo, questionamen-
to e reconhecimento das multiplas formas de ser, pensar, crer e viver.

A BNCC corrobora para a consolidagao de uma proposta de ER ali-
cercada na perspectiva da formacgao integral e cidada, no contexto de uma
sociedade cultural e religiosamente diversa, na qual todas as crengas, ex-
pressoes religiosas, convicgdes e filosofias de vida devem ser respeitadas.

De outra parte, também € significativa a contribuicio do FONAPER
no campo da formagdo inicial de docentes para o ER. Historicamente, sua
preocupacgao esteve associada a oferta de um curso de licenciatura especifi-
ca para habilitagdo dos professores, conforme ocorre nas demais areas de
conhecimento. Por isso, produziu em 1998, 2004 e 2008 proposta de Dire-
trizes Curriculares Nacionais (DCNs) e as encaminhou como subsidio ao
CNE (cf. OLIVEIRA; CECCHETTI, 2010).

Dada a omissao do CNE, em 2012 fundou-se a Rede Nacional de
Licenciaturas em Ensino Religioso (RELER), que tem como finalidade o
desenvolvimento de ag¢des e espagos colaborativos entre os cursos de licen-
ciatura em Ciéncias da Religido e/ou em Ensino Religioso, visando cum-
prir de forma efetiva o art. 33 da LDB n° 9.394/96, as DCNs Gerais da
Educacao Basica e demais orientacdes normativas, observando os referen-
ciais curriculares do FONAPER.

8 Os especialistas que atuaram na produgé@o do texto curricular do ER na BNCC foram os se-
guintes: Adecir Pozzer (SED/SC); Araceli Sobreira Benevides (UERN), Elcio Cecchetti (SED/
SC e Unochapeco6); Francisco Sales Bastos Palheta (SEDUC/AM) Leonel Piovezana (Uno-
chapeco); Lilian Blanck de Oliveira (FURB), Lusival Antonio Barcellos (UFPB); Paulo Agos-
tinho Nogueira Baptista (PUC-MG) e Simone Riske Koch (FURB).
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Desde sua fundagao, a RELER promoveu nove edi¢des de Seminario
Nacional das Licenciaturas em Ensino Religioso (SENALER), organizou
uma obra que reune experiéncias dos Cursos de Ciéncias da Religido’ e
indicou representantes para atuar como especialistas da subcomissao insti-
tuida para assessorar a Comissao da Camara de Educagao Superior do CNE,
responsavel por estabelecer as DCN dos cursos de Ciéncias da Religiao.!°

Diante de todas as realizacdes do forum, é notavel a sua credibilida-
de em relagdo aos varios setores da sociedade, sendo seus esforgos em prol
da consolidag¢do de um ER sem proselitismos reconhecidos em ambito na-
cional e internacional.

Deste modo, ressaltamos a contribuicao do FONAPER na construcao
do ER ndo confessional no Brasil. Pesquisando e analisando sua atuagdo na
promocgao de eventos, encontros, estudos, debates, seminarios, pesquisas, es-
tratégias politicas, publicagdes, entre outros, constatamos que o forum, ao
longo de seus 23 anos de existéncia, exerceu um papel de protagonismo e
liderang¢a no campo educacional no tocante a esta area de conhecimento.

Proposta de Ensino Religioso nao confessional

A concepgao defendida pelo FONAPER de ER ndo confessional
adota como fundamento epistemoldgico a perspectiva de uma educagcao
intercultural, entendida por Candau (2014, p. 1) como aquela que parte da
afirmacdo da diferenca como uma riqueza. Por isso, promove processos
sistematicos de

[...] dialogo entre diversos sujeitos, saberes e praticas na perspectiva da afir-
magao da justiga — social, econdmica, cognitiva e cultural —, assim como da
construcdo de rela¢des igualitarias entre grupos socioculturais e da demo-

cratizacdo da sociedade, através de politicas que articulam direitos da igual-
dade e da diferenca.

Nesta perspectiva, o ER nao confessional acolhe e estuda a diversida-
de cultural religiosa, abrindo um canal de dialogo e interagcdao com todas as
crengas religiosas e filosofias de vida, para enfrentar concepgdes e praticas
etnocéntricas, intolerantes e monoculturais.

Necessario se faz a tomada de consciéncia de que todas as culturas
estao num processo de gestacao de seus proprios universos de sentidos, sem
tentar enquadrar os outros em meu modo de interpretacao. Segundo As-

° Obra organizada por Riske-Koch, Oliveira e Pozzer (2018).
10 Cf. Portaria CNE/CES n° 6, de 26 de abril de 2018, publicada no Boletim de Servigo n° 18, de
11/05/2018, p. 18-19.
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train (2010, p. 60): “Se desejamos evitar cair no precipicio do fundamenta-
lismo e do fechamento cultural, que conduz a exclusdao do outro, é impres-
cindivel gerar caminhos de reconhecimento com o fim de estabelecer deter-
minadas exigéncias comuns a todos”.

Por isso é fundamental nos sensibilizarmos para construir novos con-
ceitos e novas relagdes, preservando e respeitando as contribuigdes da di-
versidade de culturas. Reconhecer o outro, respeitando-o em seus modos
de ser e viver, constituem principios éticos fundamentais a docéncia do ER.
De acordo com Pozzer e Wickert (2015), oportunizar o acesso aos saberes
das diversas culturas, tradi¢des, expressdes e movimentos religiosos, assim
como das perspectivas nao religiosas, na perspectiva da interculturalidade,
contribui para a formagdo de sujeitos criticos e corresponsaveis, capazes de
discernir a dindmica dos fendmenos religiosos em interface com o contexto
pessoal, local e mundial, “de modo a recriar e ressignificar as dindmicas da
vida que diferem entre si na diversidade cultural” (p. 91).

Neste sentido, os autores consideram que para efetivar um ER de
perspectiva intercultural nao basta apenas socializar conhecimentos, mas
proporcionar experiéncias de vida, exercicios de didlogos, valorizagdo das
identidades culturais religiosas e nao religiosas, mantendo um exercicio
constante de reciproco (re)conhecimento das raizes culturais de si mesmo e
de outro, exaltando a contribuicao da historia e dos antepassados, desen-
volvendo assim, o respeito a diversidade cultural de outrem.

A interculturalidade fundamenta metodologias do fazer, sentir, vi-
venciar, conhecer e respeitar a diversidade. Sendo assim, é crucial que a
diversidade cultural religiosa seja tratada nos curriculos escolares, bem como
na formagdo docente, sob a visdo intercultural identificando e valorizando
as diversas identidades. Para tanto, a pratica docente no ER deve se guiar
pela ética da alteridade, contribuindo para a compreensdo do outro em sua
plenitude. Segundo Pozzer (2010, p. 84): “O ER constantemente ¢ desafia-
do a mostrar sua importancia na superagdo de preconceitos, no tratamento
adequado as culturas e grupos religiosos silenciados, invizibilizados, nega-
dos e/ou exotizados, ao propor o (re)conhecimento do diferente e suas di-
ferencas a partir de, com e em relagdes alteritarias”.

O ER néo confessional ndo pode ser confundido como um caminho
de desenvolvimento ou inicia¢ao religiosa das pessoas, pois isso ¢ de foro
intimo e € papel das familias e das comunidades religiosas. Na opinido de
Cordeiro (2015), o ER nao pertence as denominagdes religiosas, mas a pro-
pria rede de ensino e integra o curriculo da escola publica. Isso se justifica
em razdo da laicidade do Estado que se deve manter imparcial em relagao
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as diferentes concepgdes religiosas presentes na sociedade, sendo-lhe veda-
do tomar partido em questdes de fé, bem como buscar o favorecimento ou
o embaracgo de qualquer crenga ou grupo de crengas.

Portanto, a formag¢do dos professores deve ser feita em cursos de li-
cenciatura plena oferecidos por instituigdes de ensino superior e nao por
igrejas ou denominagdes religiosas. O ER na escola laica, assim como ocorre
com as outras areas de conhecimento, configura-se como um direito dos
educandos da Educagao Basica, porque oferece uma gama de conhecimen-
tos relacionados as diferentes culturas, tradigdes e movimentos religiosos,
enquanto patrimonios da humanidade, que precisam ser conhecidos e abor-
dados para que ocorra uma compreensao e uma valorizagao dos mesmos.

Por isso o FONAPER salienta a importancia do ER enquanto area
do conhecimento da educacao basica, defendendo a necessidade de a esco-
la garantir o acesso aos educandos dos conhecimentos relacionados a di-
versidade cultural religiosa do povo brasileiro, motivando e fortalecendo a
liberdade de concepgdes a construgdo da autonomia e da cidadania, pontos
fundamentais de um Estado laico e democratico.

Consideragoes finais

A concepcdo de ER ndo confessional defendida pelo FONAPER pro-
picia aos educandos o acesso ao conhecimento religioso das diversas mani-
festagOes religiosas e concepgdes de vida, abrindo, assim, uma ruptura his-
torica com as concepgdes e praticas confessionais e interconfessionais que
circunscreveram a historia da disciplina.

A criagao do FONAPER foi um acontecimento de primordial rele-
vancia para esse avango. Seu protagonismo ajudou a assegurar que a escola
ofereca a todos os educandos, na totalidade do ensino fundamental, um ER
que fomenta o respeito as diferentes formas de pensar, crer e viver, por meio
do acesso aos conhecimentos religiosos — um dos patrimoOnios culturais da
humanidade.

O FONAPER foi protagonista na constru¢ao dos PCNERs e tam-
bém elaborou o curriculo do ER incorporado na BNCC, dois marcos hist6-
ricos para organiza¢ao curricular do ER nao confessional na escola.

O papel de protagonismo conquistado pelo FONAPER foi obtido
através da realizacao de muitas acdes, envolvendo desde o fomento a forma-
¢do continuada, o estimulo a formac@o inicial dos educadores, perpassando
a promog¢ao de eventos cientificos anuais de ambito nacional, publicagdes,
assessorias, representacdes junto a organismos oficiais, articulagdo e mobili-
zagao politica em prol da defesa da perspectiva ndo confessional.
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Ademais, seu papel foi importante para garantir espacos de dialogos,
reflexdes, troca de ideias, experiéncias e aprendizagens entre docentes e
pesquisadores da area de ER, fazendo com que estes, além de se apropria-
rem de novos conhecimentos e conceitos, avaliem e qualifiquem suas prati-
cas pedagdbgicas.
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BNCC e Ensino Religioso nao confessional:
perspectivas curriculares’

José Carlos da Silva’

Introducao

O Ensino Religioso (ER) no sistema escolar brasileiro nos remete a
um tema polémico e que vem despertando o interesse de grupos religiosos
e educadores da area. o ER é uma das disciplinas mais antigas no curriculo
escolar do pais. Apesar disso, o Estado nunca conseguiu implementar uma
diretriz nacional curricular para esta disciplina. O que assistimos ao longo
da histéria foi uma agao pedagogica de doutrinagao religiosa com forte viés
de igrejas hegemonicas, com destaque para a Igreja Catélica. A educagdo
ficou refém de grupos religiosos, que difundiam no espago escolar suas cren-
cas e ideologias.

Hoje percebemos trés modelos de ensino religioso: o catequético, o
teologico e o das Ciéncias da Religido. Enquanto o primeiro revela conteu-
dos e métodos doutrinarios com o objetivo de expansao de crencas, o se-
gundo apresenta uma perspectiva de cosmovisao e didlogo com as diferen-
tes manifestacOes religiosas, mas ainda com objetivo de educacdo moral e
de formagao religiosa do cidaddo. O ultimo, no entanto, como tentaremos
mostrar neste trabalho, busca os elementos epistemologicos e metodologi-
cos para um ensino de ruptura com o viés doutrinario e monocultural.

No Brasil, como ja afirmamos, ndo existe oficialmente uma diretriz
nacional comum capaz de produzir uma a¢do pedagogica autdbnoma e re-
flexiva, que respeite a diversidade cultural, étnica e religiosa. Surgiu, toda-
via, no Estado de Santa Catarina, em 1996, um movimento de educadores
para construir uma nova concep¢ao de Ensino Religioso. Surgia neste Esta-
do o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER, 1996).

! Este artigo foi originalmente publicado na Revista Pedagogica, v. 20, n. 44, p. 56-65, maio/
ago. de 2014. Disponivel em: <https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogi-
ca/article/view/4441/2514>.

2 Doutor em Sociologia Politica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Professor
do Centro Universitario Municipal de Sdo José. Integra a Coordenagdo do FONAPER (Ges-
tdo 2017-2019). Contato: jcsilvausj@gmail.com
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A entidade é uma associag¢ao de professores e pesquisadores que, ao longo
de duas décadas, vem construindo um ensino ndo confessional, ou seja,
uma educagao pautada no estudo do fenémeno religioso, no respeito a di-
versidade cultural, dos direitos humanos e da cultura da paz. Tal institui-
¢d0, no entanto, nao conseguiu ainda, por forgas politicas, que suas propos-
tas fossem institucionalizadas pelo aparelho estatal. Com a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, fruto das prerrogativas da Constituicao Fede-
ral Brasileira de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional,
n° 9.394/1996°, como trataremos mais adiante, 0o FONAPER se articula
nacionalmente para garantir sua concepgao pedagogica de ER .

Percebe-se no meio escolar que muitas escolas ainda convivem com o
paradigma do ensino religioso pautado no modelo confessional. Muitos
educadores(as) ndo tém a devida formacdo na area’. Como consequéncia
desta realidade educacional temos a reprodugdo de uma ou mais tradigdes
religiosas. Romper com este modelo no sistema escolar constitui um gran-
de desafio para os que concebem uma educagdo emancipadora e autbnoma
frente ao aparelho ideologico do Estado (ALTHUSSER, 2009). Com a
BNCC, muitos professores(as) acreditam que um novo paradigma pode
surgir na perspectiva de um novo modelo curricular, que respeite a diversi-
dade religiosa no sistema escolar.

O desafio de definicao de um campo de conhecimento é uma tarefa
complexa. O reconhecimento do fendmeno religioso como area de co-
nhecimento das Ciéncias da Religido, como defende o FONAPER, passa
por redefini¢des epistemoldgicas e metodoldgicas para conquistar seu sta-
tus e sua credibilidade no meio cientifico e escolar. Tal esfor¢co vem se
desenhando fortemente no meio académico. Cursos de Ciéncias da Reli-
giao com licenciatura em Ensino Religioso (ER), curso de formagdo do-
cente, curso de especializagdo e pés-graduacgao estao formando e qualifi-

3 A BNCC esta no Plano Nacional de Educagéo através da Lei 13.005, de 25 de junho de 2014.
Podemos observar, no entanto, que a BNCC ja aparecia na Constituicdo Federal do Brasil de
1988, no seu artigo 210 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Brasileira, LDB, n® 9.394/
1996. Diz o artigo 210: “Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos nacio-
nais e regionais”. Na LDB, o artigo 26 afirma: “Os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”.

4 Para uma analise das propostas de diretrizes curriculares nacionais ndo confessional do Fona-
per, ver FONAPER (1996).

> Conforme Art. 62 da LDB n° 9.394/96, “a formagdo de docente para atuar na educagao basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena” (BRASIL, 1996).
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cando educadores na perspectiva de um novo paradigma para o ER no
pais®.

Nosso objetivo maior € analisar os desafios e as perspectivas do ER
como area de conhecimento na BNCC, bem como discutir como esta disci-
plina pode ser uma acado pedagogica dialogica, reflexiva, critica e emanci-
padora.

O Ensino Religioso como disciplina no curriculo escolar

O Ensino Religioso (ER) nos remete a muitas controvérsias e posi-
¢Oes politicas e pedagdgicas ao longo da historia do pais. O ER fazia parte
da educacao no Brasil desde o periodo colonial. A chegada ao territorio
brasileiro da Companhia de Jesus, em 1549, com o objetivo de catequiza-
cdo dos povos indigenas, marcaria profundamente a presenga dos ensina-
mentos do catolicismo em terras brasileiras.

Nesse periodo, o ER era visto como instrugdo religiosa e tinha como
objetivo a formagdo moral do individuo. J& no periodo do Brasil imperial,
observam-se ideias do respeito a diversidade cultural e de crenca do povo
brasileiro. Tal evidéncia, como percebeu Junqueira, aparece na constitui-
¢do do império (JUNQUEIRA, 2002, p. 6). Com a proclamagao da Repu-
blica, em 1889, as ideias dos iluministas e positivistas passam a influenciar
fortemente a educagao no Brasil. Nessa época, o ER ja era alvo de debates
politicos, disputas hegemonicas e ideoldgicas de representantes de grupos
religiosos, educadores e politicos.

O referido periodo estabeleceu a separagdo entre a Igreja e o Estado.
Enquanto nos periodos colonial e imperial assistimos a uma estreita rela-
¢ao entre Estado e Igreja, na Republica, por outro lado, surgiria o direito da
liberdade de culto e o reconhecimento do pluralismo religioso. Porém, este
deslocamento do Estado é muito relativo, pois ainda se percebe uma forte
presenca de diferentes tradigdes religiosas nas decisdes de como o Ensino
Religioso deve ser concebido nas escolas. Os preceitos legais vigentes hoje
nao garantem que a disciplina de ER seja ministrada de forma nao proseli-

¢ Existem dez ES no Brasil que tém curso de licenciatura em Ciéncias da Religido. Sao eles:
Centro Universitario Municipal de Sdo José (USJ); Universidade Estadual do Amazonas (UEA);
Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco (Unochapecé); Universidade do Estado do
Para (UEPA); Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN); Universidade Esta-
dual de Montes Claros (UNIMONTES); Universidade Federal da Paraiba (UFPB); Universi-
dade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Regional de Blumenau (FURB); e Univer-
sidade Federal de Sergipe (UFS).
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tista, conforme determina a Constituicdo de 19887, visto que se observam,
como afirmado anteriormente, concepgdes doutrinarias e confessionais no
sistema escolar. Tal indefinicao do ER, como area de conhecimento cienti-
fico, tem gerado conflitos entre educadores e a comunidade escolar em ge-
ral, uma vez que a falta de uma diretriz curricular deixa uma indefini¢cao
para o trabalho pedagobgico.

Os anos 90 foram marcados por profundas transformagdes e mobiliza-
¢Oes que impactaram no ER como disciplina no sistema escolar do pais. Ja
em 1997, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),
a mencionada lei, no seu art. 33, sofre alteragdes pela lei n°® 9.475/97. O ER
seria agora ministrado por educadores que garantissem o direito do educan-
do a diversidade religiosa, e ficaria proibida, assim, qualquer forma de prose-
litismo?.

Era o comego da construgdo de uma nova perspectiva curricular
para a disciplina de ER. Contetidos de religiao ou religides comeg¢am a
perder espago para o paradigma do Ensino Religioso como érea de co-
nhecimento cientifico, ou seja, como estudo do fendmeno religioso e o
respeito ao pluralismo cultural.

O curriculo e o Ensino Religioso na BNCC

Com o processo de redemocratizacao do pais, a partir de 1985, assis-
timos a uma série de reformas curriculares, disputas epistemologicas e con-
cepgoes de praticas pedagogicas. Educadores, politicos e intelectuais discu-
tem e formulam novos curriculos para superar o modelo ditatorial curricu-
lar vigente. surgem modelos de curriculos mais proximos dos curriculos cien-
tificos e autdbnomos frente ao aparelho ideologico do Estado (ALTHUSSER,
2009). As disciplinas ideologizadas’, que davam sustentagdao ao regime

7 A Constituigdo de 1988 assegura o ER nas escolas publicas quando afirma no seu artigo 210,
paragrafo 1°: “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental”. O dispositivo legal seria seguido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDBEN) n® 9.394/96 no seu artigo 33, quan-
do reforga o direito do cidaddo ao ER nas escolas publicas de ensino fundamental e respeitan-
do a diversidade cultural religiosa e proibindo “quaisquer formas de proselitismo” (LDBEN,
1996). O proselitismo religioso € a perpetuagdo de crengas e praticas religiosas, que se colocam
como verdades unicas. O proselitismo marcou profundamente os periodos colonial e imperial,
quando a relagdo de Estado e Igreja era muito proxima.

8 A Resolugdo CEB/CNE n° 2/1998 incluiu 0 ER como uma das areas de conhecimento. Essa
determinag@o foi ratificada pelas Resolugdes CNE/CEB n°4/2010 e n°® 7/2010, que mantiveram
o0 ER como uma das cinco areas de conhecimento do ensino fundamental de 09 (nove) anos.

® Exemplos de disciplinas com forte componente ideologico eram: Educagdo Moral e Civica, e
Organizagdo Social e Politica do Brasil.
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militar, iam aos poucos cedendo lugar a novas disciplinas no meio escolar.

Ileizi Fiorelli Silva, ao tratar dos desafios institucionais e epistemolo-
gicos no ensino, destaca que as reformas do Estado, nos campos académico
e cientifico, sao frutos de disputas ideologicas e conflitos no seio das classes
dirigentes. A educacgao, segundo ela, é contextualizada (elaborada) no meio
cientifico e recontextualizada nos aparelhos do Estado. E o que ela chama
de “comunicacio pedagogica”, com um “discurso pedagogico”. E, desta
forma, que os saberes sdo reorganizados, disseminados no meio escolar
(SILVA 2007, p. 405).

Neste mesmo sentido, Bernstein, em seus estudos da educagao ingle-
sa, nota que os curriculos reproduzem codigos e “habitus” produzidos na
academia e nos centros de pesquisa. Por sua vez, tal conhecimento é recon-
textualizado no sistema escolar. Em outras palavras, o processo de selecdao
dos curriculos, a classificacao, a transmissao e a avaliagdo refletem a distri-
buicao do poder e o controle sobre os individuos (BERNSTEIN, 1997).

Silva, quando discute curriculo no sistema de ensino, identifica qua-
tro “modelos” de curriculo, que se alternam ou se sucedem nas politicas de
reforma educacionais no pais. Sao eles: curriculo classico-cientifico, curri-
culo tecnicista (regionalizado), curriculo das competéncias (regionalizado)
e curriculo cientifico (SILVA, 2007, p. 409).

No primeiro modelo, o curriculo classico-cientifico, as escolas de
ensino médio estavam centradas na politica de formagdo das elites. Os alu-
nos eram preparados para ocupar as vagas em curso de maior prestigio
social. Ja para os estudantes oriundos da classe trabalhadora, a educagao
era voltada para a formagao de uma forca de trabalho profissionalizante.
Prevalecia no meio escolar uma didatica de memorizagao. As identidades
pedagdgicas eram direcionadas para um pais moderno.

No segundo, o curriculo tecnicista (regionalizado), ocorre um esva-
ziamento cientifico nas escolas. Os governos militares, apds 1964, excluem
disciplinas nas areas das ciéncias humanas e introduzem conhecimentos apli-
cados e técnicos, como o estudo da gramatica, e nao da literatura, formulas
da fisica, e ndo os fundamentos da Fisica ou da Quimica, por exemplo.

No terceiro, o curriculo da competéncia, esta diretamente relaciona-
do a reorganizagdo do trabalho, na era da producao flexivel, do trabalha-
dor polivalente na industria poupadora de for¢a de trabalho e da acumula-
¢ao de capital. Era o periodo do empobrecimento dos conteudos e da cién-
cia. Por ultimo, o curriculo cientifico. O processo de redemocratizacao do
pais alavancou uma série de reformas curriculares pelos estados. Entram
em cena teorias pedagogicas e disputas para superar o modelo curricular
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autoritario e esvaziado de contetdos e de significados. Surge, assim, o cur-
riculo cientifico, que resgata as disciplinas de Ciéncias Humanas e sociais,
o papel do professor intelectual e a escola como institui¢ao privilegiada e
transmissora de cultura (SILVA, 2007, p. 414).

Foi a partir dos anos 60 que surgiu uma das mais importantes teorias
no campo da educagao, o problema das desigualdades escolares!®. Até entao,
o pensamento nas ciéncias humanas era fortemente marcado pela predomi-
nancia das ideias funcionalista e positivista. A escola era entendida como
instituicao que integraria o individuo ao meio social e garantiria a superagcao
do atraso social e econdomico. Uma nova sociedade poderia emergir median-
te acesso publico ao meio educacional. Os individuos competiriam no siste-
ma de ensino com as mesmas oportunidades. Esta sociedade seria mais justa,
igualitaria, meritocratica e moderna, pois permitiria a igualdade de oportu-
nidades para todos. A escola asseguraria, deste modo, a inclusdo social de
todos os jovens e difundiria o conhecimento cientifico.

O grande corte epistemologico que se deu a partir dos anos 60 foi jus-
tamente o de revelar que a origem social tem um peso determinante no desti-
no escolar do estudante e na profissdo que ira desempenhar na vida adulta. A
escola nao era mais entendida como espago democratico, de igualdade de
oportunidades, justica social e transformadora da realidade social, mas o lu-
gar de reproducao das desigualdades sociais. A origem social dos alunos, sua
classe, etnia, sexo, onde morava, entre outros, eram imperativos para deter-
minar o desempenho escolar e o lugar que iria ocupar na estrutura social.

Historicamente, as instituigdes de ensino tém se omitido em seu
papel de educar os docentes como intelectuais. Giroux acredita que isso
acontece devido a absor¢do da racionalidade tecnocratica, que separa te-
oria e pratica, ignorando a¢des pedagogicas reflexivas e criativas do pro-
fessor. O docente tem pouca autonomia no seu trabalho. As escolas de
formacao, de acordo com ele, estdo preocupadas em instrumentalizar os
educadores para o dominio de técnicas pedagogicas, anulando, assim, a
criatividade e a critica. Em outras palavras, o educador um mero repro-
dutor de tarefas, de aplicagcao de conteudos e, portanto, acritico e apoliti-
co (GIROUX, 1997, p. 23).

Esse modelo de formagao profissional ¢ parte constitutiva da raciona-
lidade técnica, que privilegia o saber tedrico em detrimento do saber pratico.
Tal modelo tecnicista de educagao foi refutado também por Giroux, que o

10 Entre os autores que contribuiram para este novo paradigma na sociologia da educagdo desta-
camos Bourdieu e Passeron (1977).



34 | SILVA, J. C. da  BNCC e Ensino Religioso ndo confessional: perspectivas curriculares

considera como “ideologias instrumentais”, as quais limitam a capacidade
criadora do professor e reduzem o educador a simples executor de tarefas
burocraticas e cumpridor de programas curriculares (GIROUX, 1992, p. 12).

A racionalidade técnica busca criar uma ideologia no corpo docente
para impedir a participagao critica da producgao de projetos politicos e cur-
riculares. Apple verificou uma tendéncia crescente da perda da autonomia
dos professores no desenvolvimento e planejamento dos curriculos. Surge
uma producgao de “pacotes curriculares”, isto é, o professor € orientado a
proceder determinadas tarefas escolares e transmitir os conteudos ja
previamente classificados (APPLE, 1996, p. 54).

Apesar disso, encontramos concep¢des emancipatorias da escola nas
reflexdes de diferentes autores da sociologia da educagao.!' Sabemos que
tal perspectiva ja aparecia em Marx. A educacgao, para Marx, era entendida
tanto como um instrumento de inculcac¢ao ideologica da classe dominante,
quanto um importante instrumento revolucionario, visto que poderia ser-
vir de alavanca para a emancipagdo e a mudanga social, pois 0 mesmo co-
nhecimento produzido para o avango tecnoldgico, por exemplo, que frag-
mentou o trabalho fabril, poderia ser utilizado para romper com a aliena-
cdo do trabalho. A teoria critica reconhece também a escolariza¢ao promo-
vida pelo Estado como parte do aparelho ideologico, da estrutura classista,
que contribui para a hegemonia burguesa.

O ER como disciplina no curriculo escolar passou nas ultimas trés
décadas por processos de ressignificacao e reestruturacao pedagogica. Uma
complexa rede de relagdes politicas e interesses de grupos configurou o
campo do ER no sistema de ensino. Essa configuracdo de forgas, todavia,
ainda convive no seio do aparelho estatal, com disputas pela hegemonia de
suas crengas e conquistas de legitimidade e poder.

O modelo de ER, na perspectiva das Ciéncias da Religido, defendida
pela FONAPER, ou seja, o conhecimento religioso como patrimonio da hu-
manidade, que deve expressar conteudos e didlogos com diferentes matrizes
religiosas e ndo religiosas, ¢ uma ruptura radical com o modelo de catequiza-
¢do, que defende o ER de base cristd, de reflexao acritica, apolitica e monocul-
tural. A concepgao teoldgica também se apoia nos principios do cristianismo,
com diferentes matrizes religiosas, mas ¢ um modelo teologico de consenso, ou
seja, esta voltada em difundir a moralidade, a ética crista e a cidadania.

O modelo de ER defendido pelos fonaperianos, ou seja, o estudo do
fendmeno religioso, constitui uma ruptura epistemologica e pedagogica. Tal

1 Destacamos Apple (1984), Giroux (1997), entre outros.
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ruptura ganhou for¢a com a inclusao do ER na BNCC!2. Mas as tensdes no
ambiente escolar sobre qual curriculo prevalecera no ER, ou seja, confessio-
nal ou ndo confessional, chegou até a Suprema Corte'>. Em 2017, o Supremo
Tribunal Federal (STF) decidiu pela confessionalidade na escola, o que acir-
rou as incertezas de qual modelo curricular sera seguindo nas escolas no pais.

Mudangas curriculares sao decorrentes da hegemonia politica de gru-
pos sociais dominantes presentes no seio do aparelho do Estado. A BNCC
deve ser entendida no contexto da crise do modelo de acumulagao de capi-
tal e da reproducgao de uma cultura dominante e colonial. O capital precisa
reproduzir-se, e a escola, como parte do aparelho do Estado, qualificara a
forca de trabalho necessaria para que ele (o capital) se reproduza. Portanto,
a escola ndo apenas repassa conhecimento, mas garante que ele, o capital,
mantenha seu ciclo de reproducao e dominagao societal. Em outras pala-
vras, o sistema educacional é parte do aparelho ideoldgico de grupos hege-
ménicos. E a escola que reproduz a forca de trabalho e as relacdes de pro-
dugdo na sociedade. O sistema escolar ndo ensina apenas a ler, a escrever, a
somar e a dividir, o individuo também aprende habilidades, regras de bom
comportamento e submissao.

A BNCC surge na politica educacional como algo neutro, necessa-
rio, inevitavel, uma vez que ela atenderia aos interesses de todos os segmen-
tos sociais. Ela, na verdade, esconde as contradigdes sociais e os problemas
inerentes a sociedade capitalista. O sistema escolar ndo estd acima de gru-
pos sociais dominantes, pois ele foi e continua sendo produtor e reprodutor
de cultura e desigualdades em diferentes periodos da Historia.

O curriculo é produto de antagonismos de grupos sociais, disputas
de valores e saberes. A BNCC ndo ¢, por conseguinte, neutra. Ele, o curri-
culo, ¢é resultado de um processo de selecio de individuos ou grupos
sociais, que determinam qual conhecimento € “legitimo”, isto €, o que pode
ou nao ser ensinado na escola.

120 Ensino Religioso aparece na primeira e na segunda versdo da BNCC. No entanto, ela foi
retirada pelo Ministério da Educacdo na terceira versdo. O Conselho Nacional de Educagdo —
CNE debateu pelo pais a BNCC. O FONAPER participou dos debates e pressionou os inte-
grantes do CNE a rever a proposta encaminha pelo Ministério da Educacdo. O resultado da
luta do FONAPER foi a volta do Ensino Religioso na BNCC em 2017.

13 A agao foi movida pela Procuradoria Geral da Republica (PGR), que propunha o ER ndo
confessional. O STF acabou decidindo, em uma votagdo bastante apertada, pela confessio-
nalidade do ER. Assim, a corte suprema, em 2018, no Acordao de A¢do Direta de Inconstitu-
cionalidade — ADI 4439/DF, decide: “A¢ao direta julgada improcedente, declarando-se a cons-
titucionalidade dos artigos 33, caput. § 1° e 2°, da Lei1 9.394/1996, e do Art. 11 § 1°, do acordo
entre o Governo da Republica Federativa do Brasil e afirmando-se a constitucionalidade do
ensino religioso confessional como disciplina facultativa nos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental”.
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Mas o curriculo nao é apenas produto de conflitos de grupos sociais
e disputas de valores e saberes. Ele pode ser, também, a expressao de uma
forga contraria ao movimento do capital. A escola, por exemplo, pode vi-
ver, como ja observou Apple, momentos de conflitos ideoldgicos contradi-
torios ao contribuir para o processo de acumulagao de capital, reproducao
da forga de trabalho, desigualdades sociais e, a0 mesmo tempo, formar es-
tudantes criticos para enfrentar a for¢a do capital e construir uma socieda-
de mais democratica e individuos emancipados (APPLE, 1996).

Deste modo, percebe-se que a BNCC pode ser, também, um movi-
mento contraditorio que pode criar, recriar, destruir ou construir modelos e
formas de expressao social, politica e cultural. O ensino religioso aparece
na BNCC como um curriculo de base cientifica e parte constitutiva das
ciéncias humanas, ou seja, um curriculo fundado no paradigma das Ciéncias
da Religido onde o fendmeno religioso € seu objeto de analise.'*

As transformagdes do capitalismo globalizado colocam novos desafios
teoricos e metodolégicos para o Ensino Religioso (ER). A sociedade exige no-
vas reflexdes, conceitos e interpretagdes, o que possibilita novas configuragoes,
horizontes e potencialidades para a disciplina se consolidar no meio escolar.

E preciso pensar o ER como objeto de anélise critica do fendmeno
religioso, ou melhor, com suas contradi¢Oes, interesses, antagonismos e
conflitos ideoldgicos. Ele deve romper com a visao colonialista, monocul-
tural e acritica. Também precisa estar fundamentado na desnaturalizagdo
do fendmeno social, quer dizer, ndo cair nas armadilhas de explicacdes
vagas e superficiais, que perdem de vista a historicidade e a criticidade.
Com a BNCC, o ER tem, assim, o compromisso de desmistificar conceitos
naturalizantes, que foram instituidos ao longo da Historia por interesses
politicos e de grupos religiosos.

Assim, o(a) professor(a) do ER tem o desafio de contribuir com a forma-
cao de estudantes criticos e reflexivos, preparando-os para o exercicio de uma
sociedade mais democratica. Ou seja, € preciso uma pedagogia emancipadora,
comprometida em desconstruir velhos significados e praticas colonialistas.

Diante disso, é necessario comegar a incluir praticas pedagogicas de
alteridade, de ética e de dignidade humana. O educador tem o desafio de
erradicar relagdes de poder, dominagdo e de praticas de homogeneizagao
cultural. Um profissional habilitado em ER tem a competéncia para insti-

14 Tal concepgdo pode representar o enfraquecimento de grupos religiosos que defendem o ER
confessional, bem como o declinio de concepg¢des de intelectuais que defendem o fim da disci-
plina no sistema educacional no pais. Entre os intelectuais que defendem o fim do ER nas
escolas destacamos Luiz Antonio Cunha. Em seu artigo intitulado “A entroniza¢do do ensino
religioso na BNCC”, Cunha (2016) critica a FONAPER e seus diretores.
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gar o seu aluno a pensar criticamente a sociedade e o mundo em que vive,
com suas contradi¢des, 0s seus antagonismos e os interesses de classe. Sa-
bemos que, para atingir tais objetivos de formacgao integral, de ética da alte-
ridade e no dialogo religioso e ndo religioso, que sao os principios basicos
para trabalhar a diversidade cultural e, assim, poder enfrentar os problemas
de discriminagdo, de violéncia, do etnocentrismo e do preconceito de gru-
pos hegemonicos, o educador precisa fazer uma opg¢ao politica pedagdgica
ou reproduzir as velhas praticas de dominagdo e reproduc¢do social.

Para que tal pratica pedagogica emancipadora ocorra no ER nao bas-
tam, certamente, apenas conteudos criticos, reflexivos e de perspectiva que
respeitem a ética e a diversidade cultural e religiosa. Devemos considerar
antes o(a) professor(a) como intelectual transformador, como defende Giroux
(1997), ou seja, um ator cujo papel da docéncia é contribuir para a constru-
¢do de uma sociedade mais justa e de individuos emancipados. Isso signifi-
ca dizer que cabe a este(a) professor(a) lutar contra praticas pedagogicas
tecnicistas e reprodutoras de desigualdade social.

Consideragoes finais

A incorporag¢do do Ensino Religioso (ER) na BNCC nao significa o
fim de uma cultura de dominag¢do e/ou reprodugao monocultural, pois a
escola, como procuramos mostrar, € parte constitutiva do aparelho ideolo-
gico do Estado. As relagdes de dominagao religiosa e lutas por hegemonia
continuam a ser reproduzidas na sociedade e sendo perpetuadas pelo siste-
ma escolar vigente.

Os intelectuais criticos, que estudam o fendmeno religioso na sua
mais diversa complexidade, tém como desafio a formacao de professores
comprometidos com esta nova proposta de diretriz curricular nacional, pois
os(as) professores(as) formados(as) em Ciéncias da Religido, com licencia-
tura em ER, ainda sdo em pequeno nimero no pais, pois ha poucos cursos
de licenciatura que fornecem esta formacgao especifica. Cabera ao poder
publico oferecer cursos de capacitagdo continuada para tentar amenizar e
combater o grande déficit existente nesta area.

Outro grande desafio para o ER ¢ a falta de material didatico. Este
recurso pedagdgico ¢ ainda bastante limitado e, quando existe, seu conteado
¢ reprodutor de determinada matriz religiosa ou determinada etnia, género e
sexualidade. As instituicdes de ensino superior terdo que desenvolver acoes
de incentivo na produc¢do dos referidos materiais. O desafio é grande, uma
vez que as universidades ainda convivem com uma tradi¢cao bacharelesca, ou
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seja, muito mais focada na pesquisa do que na formacgao de professores com
a produgao de suporte pedagdgico aos licenciados.

Apesar dos grandes desafios que sdao colocados para o ER, a BNCC
pode ser o comego de uma renovagdo epistemoldgica e metodoldgica para
tal disciplina, isto é, uma educagao pautada, como vem propondo o FONA-
PER ao longo dos seus mais de 20 anos, nos fundamentos do pensamento
cientifico. Para que isso se torne realidade, € preciso que o ER se articule com
outras disciplinas e o(a) professor(a) se torne um instrumento de perpetua-
¢do de uma pedagogia emancipadora. Ou seja, uma pedagogia para a forma-
¢ao de um ser humano critico, reflexivo e sujeito de sua historia.
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Ensino Religioso nao confessional:
uma area de conhecimento!

Elcio Cecchetti®

Introdugao

As sociedades contemporaneas caracterizam-se por uma vasta diver-
sidade cultural e religiosa, que se expressa na multiplicidade de crengas,
movimentos e expressdes de cunho religioso e sob a forma de distintas con-
cepgoes e convicgoes seculares de vida e de mundo. Essa diversidade mani-
festa-se em todos os espagos socioculturais, incluindo os escolares, por meio
de uma rica variedade de sentidos, significados, principios, valores e outros
referenciais simbolicos utilizados pelos sujeitos para lidar com os aconteci-
mentos da vida cotidiana.

No entanto, essa diversidade cultural e religiosa exige atengao e es-
for¢os no sentido de combater preconceitos, discriminagdes, intolerancias e
violéncias praticadas contra alguns credos religiosos e grupos nao religio-
sos. Prisdes ilegais, torturas, negagao de direitos e de liberdades civis, agres-
sOes verbais, ataques a templos religiosos, destrui¢ao da propriedade, ex-
pulsao de praticantes, incitamento ao 6dio, entre outros, constituem-se em
flagrante intolerdncia religiosa e um atentado a premissa inviolavel do di-
reito a liberdade de pensamento e de crencga assegurado pela Constituicao
Federal (BRASIL, 1988).

Se, por um lado, os adeptos de certas denominagdes sao discriminados
por pratica-las, por outro, sao comuns também atos discriminatOrios aos sem
religido, sejam eles ateus, agnodsticos, materialistas, entre outros. Por isso, es-
pagos formais de ensino necessitam integrar, discutir e estudar os fendmenos
religiosos de modo cientifico e respeitoso, com a finalidade de contribuir para

! Grande parte deste trabalho foi publicado originalmente na obra organizada por Eduardo
Meinberg de Albuquerque Maranhao Filho, com o titulo: Politica, Religido e Diversidades: educa-
¢do e espago publico (V. 1), editada pela ABHR e editora Fogo em 2018.

2 Doutor em Educagdo pela UFSC. Docente do Mestrado em Educagdo e Coordenador do Cur-
so de Ciéncias da Religido da Unochapeco. Vice-lider do Grupo de Pesquisa Ethos, Alteridade
e Desenvolvimento (GPEAD/FURB) e do Grupo de Pesquisa Desigualdades Sociais, Diversi-
dades Socioculturais e Praticas Educativas (Unochapeco). Contato: elcio.educ@hotmail.com.
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a desnaturalizacao de estereotipos, preconceitos e silenciamentos, auxilian-
do no enfrentamento a toda forma de violéncia e intolerancia.

Contudo, constata-se frequentemente que os territdrios escolares apre-
sentam dificuldades para reconhecer e valorizar a diversidade cultural e
religiosa, cerceando, muitas vezes, o direito de liberdade de pensamento,
consciéncia e religido, incluindo a liberdade de mudar de religido ou de nao
seguir crenga alguma.

Com base em uma perspectiva historica, este trabalho objetiva identifi-
car e analisar o percurso de constituicdo identitaria da drea de conhecimento
Ensino Religioso na atualidade da educagdo brasileira. Destacara a passa-
gem da perspectiva confessional para uma nao confessional, por meio da
atuacdo de diferentes agentes e institui¢des que se empenharam em transfor-
mar o Ensino Religioso em uma area de conhecimento responsavel pelo estu-
do dos conhecimentos religiosos na educagao basica, visando & promog¢ao do
respeito a diversidade religiosa, sem qualquer intencionalidade proselitista.

Aula de Religiao versus Ensino Leigo

Historicamente, o Estado e a escola brasileira foram instituidos sob o
manto da alianga entre o poder politico e o religioso. Por respaldar o poder
da coroa, o catolicismo, na condi¢ao de religido oficial do Império (BRA-
ZIL, 1824), controlou varios campos sociais, entre eles, a educagao, por
meio da atuagdo dos missionarios e de ordens religiosas.

Neste contexto, os principios da moral cristda e da doutrina catoélica
entranharam-se ao ensino elementar, cabendo aos professores ensinar tan-
to os conteudos sagrados quanto os profanos (cf. BRASIL, 1827). Assim, os
termos ensino da religido ou instrugdo religiosa correspondiam a pratica da
evangelizacdo, catequizacao e doutrinagao em espacos formais, como nas
escolas, e nao formais, como nas missoes, pastorais e campanhas diversas.

Durante todo o Brasil-Império (1822-1889), o ensino da doutrina
catolica era parte integrante do curriculo cléssico humanistico, o qual, pau-
latinamente, foi perdendo espago diante da incorporagao dos estudos cien-
tificos nas escolas e faculdades, tendéncia dominante na Europa do século
XIX, que minimizava ou excluia a religido dos programas de ensino (LO-
RENZ; VECHIA, 2011).

Foi somente a partir de 1860 que macons, liberais e positivistas di-
fundiram os ideais republicanos e passaram a defender a separagdo entre
Estado e Igreja. Estes ideais foram paulatinamente incorporados nas suces-
sivas reformas de ensino, resultando na progressiva amplia¢do dos estudos
cientificos nas escolas e faculdades, em detrimento do ensino da religido, que
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foi perdendo terreno ao ponto de ser condensado em uma dentre um con-
junto de disciplinas (CECCHETTI, 2016). Com isso, foi possivel /iberar os
estudantes acatolicos da obrigatoriedade de assistirem as aulas de instru-
cdo religiosa, que passaram a ser oferecidas em dias determinados da sema-
na e sempre antes ou depois dos horarios destinados as disciplinas cientifi-
cas (cf. BRASIL, 1879).

A efervescéncia dos debates em prol do ensino leigo, que demarcaram
as ultimas décadas do regime imperial, encontrou lugar no arcabougo juri-
dico com a implantagdao da Republica. O Governo Provisorio instituiu logo
em seus primeiros decretos a separagdao Estado-Igreja, a plena liberdade de
cultos, a instituicao do casamento civil e a secularizacao dos cemitérios.
Sob a égide do Estado laico, a primeira Constitui¢do da Republica (1891)
declarou no Art. 72 que seria “leigo” o ensino ministrado nos estabeleci-
mentos publicos.

Contudo, a laicizacdo do Estado avangou mais em nivel juridico do
que propriamente no ambito das mentalidades, e 0 amalgama politico-reli-
gioso continuou a existir a despeito dos decretos e dispositivos constitucio-
nais. Por outra parte, a Igreja Catodlica questionou o carater laicizante im-
presso ao Estado e logo tratou de reformar suas estruturas visando adaptar
0 novo regime aos seus interesses. No conjunto de a¢des capitaneadas pelo
episcopado brasileiro, a questao da reintroducao da aula de religido passou a
integrar a lista das prioridades.

Na década de 1930, a Igreja Catodlica conseguiu a retirada do disposi-
tivo que instituia o ensino leigo e reintroduziu a aula de religido na Consti-
tuicao Federal, embora de matricula facultativa (cf. BRASIL, 1934). Desde
entdo, o percurso do Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras ¢ ca-
racterizado por aliangas e disputas — devido as diferentes finalidades e
perspectivas defendidas pelos distintos grupos em atuagiao — que resultaram
em diversos dispositivos de regulamentacao juridica ambiguos e contradito-
rios, que contribuiram para a perpetuagdo destes embates.

Sem inovagao significativa, a formulacdo introduzida na Constitui-
¢do de 1934 foi mantida em todas as demais constitui¢cdes (cf. BRASIL,
1937, 1946, 1967 e 1988) e nas duas primeiras Leis de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) (cf. BRASIL, 1961 e 1971). Assim, como ¢
possivel deduzir, ao longo do tempo, o Ensino Religioso confessional, sin6-
nimo de aula de religido, produziu mais nega¢dao do que reconhecimento da
diversidade religiosa, justamente por subalternizar tanto as crengas dos gru-
pos ndo cristdos, quanto as pessoas ateias, agnosticas ou sem religido.
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Diversidade religiosa e Ensino Religioso ndao confessional

Foi a partir da década de 1970 que coletivos de educadores e lideres
religiosos, conscientes de que as praticas confessionais na escola ignoravam
inameros sujeitos/grupos de uma sociedade cada vez mais diversificada,
deram inicio a gestagdo de outras concepgoes e propostas pedagogicas para
o Ensino Religioso. Em varios Estados foram criadas organizag¢des de card-
ter ecuménico®, que buscaram superar o modelo catequético das aulas de
religido, tomando como referencial o movimento ecuménico internacional.

Apos duas décadas de experiéncias ecuménicas, 0s agentes e institui-
¢Oes envolvidos sentiram a necessidade de repensar novamente a natureza
do Ensino Religioso, no intuito de acolher integralmente a diversidade reli-
giosa brasileira. Um dos resultados desse movimento resultou na instala-
cdo, em 1995, do Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FO-
NAPER, 2009).* Esta institui¢do, com o passar do tempo, tornou-se um
espaco de discussdo e ponto aglutinador de ideias e propostas de operacio-
nalizag¢do de um Ensino Religioso que superasse seu historico enfoque con-
fessional e proselitista.’

No entanto, a despeito dos esforgos empreendidos, a terceira LDB
(Lein® 9.394/1996) apresentou novamente o Ensino Religioso como disci-
plina de carater confessional e interconfessional. Insatisfeitos com essa
medida, no inicio de 1997, uma forte mobilizacao de educadores e repre-
sentantes de instituigdes civis, religiosas e educacionais reivindicou a supe-
racao do proselitismo e a ado¢do de uma proposta educativa inter-religio-
sa. A agdo coletiva resultou na aprovagao da Lei n°® 9.475/1997, que alte-
rou a concep¢ao e a metodologia da disciplina:

Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagdo basica do cidaddo, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas do ensino fundamental, assegurando o respeito a diversi-

dade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitis-
mo (BRASIL, 1997) (grifo nosso).

3 Como exemplo indicamos o Conselho de Igrejas para o Ensino Religioso (CIER), em Santa
Catarina, a Associagdo Inter-Religiosa de Educac¢do (ASSINTEC), no Parana, e o Instituto
Regional de Pastoral do Mato Grosso (IRPAMAT).

4O FONAPER ¢ uma associa¢do civil de direito privado, de ambito nacional, sem vinculo poli-
tico-partidario, confessional e sindical, sem fins econdmicos, que congrega, conforme seu esta-
tuto, pessoas juridicas e pessoas naturais identificadas com o Ensino Religioso, constituindo-se
num organismo que trata de questdes pertinentes a esta drea de conhecimento, sem discrimina-
¢do de qualquer natureza.

°> Sobre o legado do FONAPER na proposi¢ao de um Ensino Religioso ndo confessional, con-
sultar Pozzer et al. (2010) e Pozzer et al. (2015).
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Essa alteracdo legal foi um ato determinante para a constitui¢cao do
Ensino Religioso como uma area de conhecimento que contribui para o
pleno desenvolvimento do educando, em respeito com o principio constitu-
cional da laicidade. Nesta 6tica, cabe ao Ensino Religioso disponibilizar
conteudos cientificos sobre a diversidade religiosa no curriculo escolar, como
uma das formas de promover e exercitar a liberdade de concepgdes e a cons-
trucdo da autonomia e da cidadania, prerrogativas de um estado laico e
democratico.

Condizente com estes pressupostos, nas ultimas duas décadas, cente-
nas de sistemas estaduais e municipais de ensino implementaram o Ensino
Religioso como uma das areas do conhecimento do ensino fundamental.
Pouco a pouco, este foi assumindo a responsabilidade de proporcionar aos
estudantes a aprendizagem dos elementos religiosos elaborados historica-
mente por diferentes culturas e sociedades, no constante proposito de valo-
rizar a diversidade cultural religiosa e de promover os direitos humanos
(FONAPER, 2009).

Nesse entendimento, o Conselho Nacional de Educagao (CNE), ao
instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(Resolugdo n° 2/98), conferiu status de area do conhecimento ao Ensino
Religioso, incluida entre as dez que compunham a base nacional comum.

Paradoxalmente, na mesma época, o Ministério da Educacao (MEC)
iniciava 0 movimento de construg¢do dos Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCNs) de todos os componentes curriculares da base nacional co-
mum, mas nao incorporou o Ensino Religioso no processo.

Diante do fato, buscando sanar a demanda historica por um curricu-
lo de perspectiva ndo confessional para esta area de conhecimento, o FO-
NAPER construiu os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Re-
ligioso (PCNER). O processo se desenvolveu mediante a promogao de se-
minarios nacionais, com tematicas que enfatizaram fundamentos histori-
cos, epistemologicos e didaticos a fim de explicitar seu objeto de estudo e
seus objetivos, sendo assessorados por especialistas dos diferentes temas e
representantes de diferentes grupos, movimentos e tradigdes religiosas (in-
digenas, afro-brasileiras, semitas e orientais) de diferentes regides do pais.

Neste intento, os PCNER definiram cinco eixos organizadores dos
conteudos, que se desdobravam em temas especificos para cada ano/série,
a saber: 1) Culturas e Tradigdes Religiosas; 2) Escrituras Sagradas e/ou
Tradig¢des Orais; 3) Teologias; 4) Ritos (rituais; simbolos; espiritualidades);
5) Ethos (alteridade; valores; limites) (FONAPER, 2009).

De forma pioneira, os PCNER propuseram a concepg¢ao de um Ensi-
no Religioso que acolhesse a diversidade cultural religiosa do Brasil, inte-
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grando as expressoes religiosas de origem indigena, africana, oriental e se-
mita, antecipando, na pratica, a Lei n° 10.639/2003, que incluiu no curri-
culo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e a Lei n°® 11.645/2008, que introduziu no curri-
culo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Ensino Religioso nao confessional: uma area de conhecimento

A transicao de uma abordagem ecuménica para a inter-religiosa nao
garantia por si s6 a configuragdo do Ensino Religioso como area de conhe-
cimento. Era preciso muito mais: formar quadro de docentes devidamente
habilitados, suprir a demanda por materiais didaticos com esta perspectiva,
gerar e difundir conhecimentos cientificos especificos, fomentar encontros
académicos com pesquisadores e docentes da area, produzir e fazer circu-
lar artigos, monografias, trabalhos de conclusdao de curso, teses e disserta-
¢Oes, entre outros. Eram desafios prementes.

A criagdo dos primeiros cursos de graduacao em Ciéncias da Reli-
gido — Licenciatura em Ensino Religioso, a partir de 1996, foi um aconteci-
mento determinante para isso. Tais cursos buscam assegurar uma solida
formagao no campo das Ciéncias da Religiao e da Educac¢ao, condi¢ao para
o tratamento pedagdgico da diversidade religiosa na escola, em uma pers-
pectiva inter-religiosa e intercultural.

Na organizagao curricular destes cursos sao mobilizadas distintas
perspectivas cientificas, no intento de fornecer uma compreensao global e
local dos fendmenos religiosos em suas diferentes facetas e manifestagdes.
Historicamente, os docentes das licenciaturas em Ciéncias da Religiao pres-
tam assessorias a seminarios, congressos, cursos de aperfeicoamento ou de
especializacao lato sensu, producdo de materiais paradidaticos, eventos, pes-
quisas e produgdes cientificas.

As iniciativas no ambito da formac¢ao continuada de educadores tam-
bém contribuiram para a constituicdo do Ensino Religioso como area de
conhecimento. A vasta gama de cursos de aperfeicoamento de curta e mé-
dia duragdo promovidos pelas secretarias estaduais e municipais de educa-
cdo; projetos de extensdao oferecidos por instituicdes de ensino superior;
semindrios, coldéquios, jornadas e atividades similares organizados por as-
sociagoes de classe, institutos e organizagoes sociais ilustram o rol de a¢des
desenvolvidas nas duas ultimas décadas.

Os eventos cientificos também se multiplicaram com intensidade, seja
para difundir pesquisas e produgdes proprias do campo, seja para refletir e



Ensino Religioso ndo confessional: multiplos olhares [ 45

fazer proposi¢des quanto as perspectivas epistémicas, pedagogicas e curricu-
lares sobre o estudo da diversidade religiosa nos meios académicos e escola-
res. Sao promovidos em sua maior parte por universidades que ofertam li-
cenciatura em Ciéncias da Religido ou por organizagdes sociais, como 0
FONAPER, que organiza, historicamente, em anos alternados e de forma iti-
nerante, Seminarios Nacionais de Formagao de Professores de Ensino Religio-
so (anos pares) e Congressos Nacionais de Ensino Religioso (anos impares).

Em se tratando de publicagdes, estas tém crescimento paulatinamen-
te ao longo dos anos, oferecidas por diferentes editoras, cujos autores majo-
ritariamente sao egressos de cursos de mestrado e doutorado em Ciéncias
da Religido, Educacao e areas afins. Artigos, capitulos e livros abordam
desde aspectos historicos a questdes epistemologicas e pedagogicas do En-
sino Religioso ndo confessional.

Os esforgos empreendidos por coletividades e instituigdes em busca
da consolidag¢ao desta area de conhecimento resultou na configuracdo de
um movimento em prol da decolonizagao religiosa da escola. A ardua tare-
fa de superagdo da natureza confessional transformou o Ensino Religioso
como um dos responsaveis por assegurar o respeito a diversidade religiosa
no cotidiano escolar, através do estudo dos conhecimentos religiosos e da
constituicao de relagdes interculturais, inter-religiosas e interpessoais, no
constante propoésito de promog¢ao dos direitos humanos.

O crescente namero de iniciativas de formacao inicial, continuada,
eventos e publicacdes estdo a consolidar outra perspectiva de trabalho edu-
cativo na escola publica, ndo mais pautado em colonizar os imaginarios
nem em difundir uma unica verdade, mas em contribuir na formacao do
respeito, da reciprocidade e da convivéncia democratica entre pessoas €
grupos que assumem convicgdes religiosas diferentes.

A inclusao do Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC), homologada em dezembro de 2017, foi determinante para sua
constitui¢do como area de conhecimento. Foi a primeira vez que o Estado
reconheceu a fungao social e pedagdgica do Ensino Religioso na formacgao
integral dos estudantes.

Na BNCC (BRASIL, 2017, p. 434), o Ensino Religioso possui os se-
guintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, a partir das
manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenga, no constante propdsito de promogdo dos direitos humanos;

c¢) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo
entre perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a
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liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Consti-
tuicao Federal de 1988;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de
vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania.

No referido documento, a Etica da Alteridade e a Interculturalidade
sao apontadas como fundamentos tedricos e pedagogicos do Ensino Religio-
s0, porque favorecem o reconhecimento e o respeito as historias, memaorias,
crengas, convicgdes e valores de diferentes culturas, tradigoes religiosas e
filosofias de vida. Tais perspectivas ajudam a superar assimetrias de poder
entre culturas e religidoes, concedendo voz e vez a saberes e conhecimentos
tradicionalmente menosprezados e sistematicamente inferiorizados pela
cultura escolar.

Com essa abordagem, a BNCC, enquanto documento de Estado,
posiciona-se explicitamente contra o proselitismo religioso na escola laica,
ao mesmo tempo em que procura definir objeto, objetivos, unidades tema-
ticas do Ensino Religioso, bem como aponta um conjunto de competéncias
e habilidades a serem desenvolvias pelos estudantes ao longo dos nove anos
do ensino fundamental.

A BNCC, portanto, ao assumir a perspectiva de um Ensino Religioso
laico e intercultural, da um passo importante em prol da superacdo do con-
fessionalismo e laicismo escolar, garantindo espago e lugar para o exercicio
de didlogo, do questionamento e do reconhecimento das multiplas formas
de ser, pensar, crer e viver do humano. Ademais, reconhece as diferentes
iniciativas que foram desenvolvidas ao longo das duas ultimas décadas em
prol da mudancga de paradigma em termos epistemologicos e pedagdgicos
da disciplina de Ensino Religioso.

Tais agoes sao resultados de esfor¢os contextuais de coletivos de pro-
fessores, pesquisadores e institui¢des engajadas e comprometidas em asse-
gurar o respeito a diversidade religiosa em ambito social e escolar. Contu-
do, diante da amplitude territorial e populacional do Brasil e do crescimen-
to das hostilidades, de discursos de 6dio, de praticas discriminatorias e in-
tolerantes no campo religioso, faz-se necessaria a consolidagao de uma po-
litica publica capaz de gerar agdes sistémicas de longo alcance e duragdo,
que abarque a totalidade das instituigOes escolares de norte a sul do pais.

Essas politicas necessariamente precisam investir e apostar na fungdo
social do Ensino Religioso nao confessional como area de conhecimento
da educagao basica, subsidiando-o com programas para formacgao inicial e
continuada de seus docentes, com incentivo e fomento para elaboracdo e
distribuicao de materiais didaticos e paradidaticos e com apoio a projetos
de pesquisa especificos na area.
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Consideragoes finais

Neste trabalho, a partir de uma analise historica, procurou-se apre-
sentar o percurso de constitui¢ao identitaria da drea de conhecimento Ensino
Religioso na atualidade da educagao brasileira. Para isso, fez-se uma rapi-
da contextualizacdo da aula de religiao, sindbmino de instrugao religiosa,
caracterizada como uma extensao eclesial na escola que intencionalmente
procurou homogeneizar em vez de reconhecer a diversidade religiosa.

Na sequéncia, destacou-se a passagem da perspectiva confessional para
uma nao confessional, evidenciando a atuacao de diferentes agentes e insti-
tuigdes que se empenharam em transformar o Ensino Religioso em uma area
de conhecimento responsavel por assegurar o estudo dos conhecimentos reli-
giosos na Educagdo Basica. Os esfor¢os empreendidos historicamente en-
contraram espaco e lugar na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), ho-
mologada ao final de 2017 pelo Ministério da Educa¢ao (MEC), que acolheu a
proposi¢cao de um Ensino Religioso nao confessional na qualidade de drea do
conhecimento, com objetivos claramente voltados & promogao do respeito a di-
versidade religiosa, sem qualquer intencionalidade proselitista.

Contudo, apesar dos avangos obtidos, persistem inumeros desafios
para consolidacao do Ensino Religioso nao confessional na escola. Na atu-
alidade, de forma crescente, a influéncia religiosa na esfera do ensino publi-
co é parte de um conjunto de estratégias empreendido por algumas confis-
sOes religiosas que disputam hegemonia na sociedade. O resultado desta
nova cruzada tem sido altamente danoso a comunidade escolar, ja que a
disseminagdo do preconceito, as praticas de intolerdncia religiosa e a difu-
sao de imagens negativas e discriminatorias tém afrontando os direitos hu-
manos.

Diferentes estudos e matérias indicam o crescimento do bullying reli-
gioso nas escolas brasileiras, a manutengdo da discriminagdo e da invisibili-
zacdo das histérias e culturas indigenas (cf. OLIVEIRA; KREUZ; WAR-
THA, 2014) e africanas (cf. FERNANDES; ROBERTO; OLIVEIRA, 2015)
nos curriculos escolares e a sobreposicao de uma moral religiosa conservado-
ra sobre as tematicas de educagao sexual e igualdade de género nos planos
municipais e estaduais de educagao (ROSADO-NUNES, 2015).

Isso denota que a escola brasileira nao eliminou a sua face proselitis-
ta porque continua a difundir crengas e valores de determinadas confissdes
religiosas, veiculadas por meio de curriculos, praticas pedagogicas e rela-
¢oes sociais (cf. CECCHETTI, 2008). Este proselitismo implicito e explici-
to é um real obstaculo ao acolhimento da diversidade religiosa dos sujeitos
que transitam e constituem o cotidiano escolar. Alguns estados, inclusive,
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como Rio de Janeiro, apresentam legislacdes que salvaguardam o ensino da
religido — confessional, portanto — na escola.

A consolidagdo de uma proposta de Ensino Religioso alicer¢ada na
perspectiva da formacgao integral e cidada, no contexto de uma sociedade
cultural e religiosamente diversa, na qual todas as crencas, expressoes reli-
giosas, convicgoes e filosofias de vida devem ser respeitadas, exige, necessa-
riamente, a promog¢ao de politicas publicas voltadas principalmente para a
habilitagao especifica de profissionais para ministrarem o Ensino Religioso
nos contextos escolares.

A efetivagao dos objetivos contidos na BNCC dependera da forma-
cdo de docentes abertos a diversidade cultural e religiosa, conhecedores da
complexa dinamica dos fendmenos religiosos e didaticamente preparados
para o tratamento das culturas e das religiosidades em sala de aula. Esta
habilitacao, porém, devera ser feita em conformidade com a normatizagdo
vigente, em cursos de licenciatura de graduacgao plena, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educagao basica.

Um grande passo foi conquistado no ano de 2018. Apo6s duas déca-
das de espera, finalmente o Conselho Nacional de Educa¢dao (CNE) emitiu
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para as licenciaturas em Ciéncias
da Religiao. Trata-se de mais uma conquista do FONAPER, que, apos a
luta para inclusdo do Ensino Religioso na BNCC, em 2017, acabou sensibi-
lizando o Conselho Pleno do CNE a encampar tal feito. Os trabalhos
iniciaram-se com a Indicagdo CNE/CES n° 6, que instituiu uma comissao
interna de conselheiros para elaboracao da DCN. Para auxiliar os traba-
lhos, foi constituida uma subcomissao, por meio da Portaria CNE/CES
n°® 6/2018, composta por especialistas convidados a partir de indicagdes do
FONAPER e da Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em
Teologia e Ciéncias da Religiao (ANPTECRE).®

Os trabalhos efetivamente iniciaram-se no més de junho de 2018, com
uma reunido presencial realizada no proprio CNE. Em agosto, os mem-
bros da subcomissao encontraram-se para elaborar a minuta de DCN, que
foi disponibilizada para consulta publica no site do conselho no dia 11 de
setembro. Aproveitando o ensejo, o FONAPER realizou uma mesa temati-
ca para discutir a minuta com os participantes do XV Semindrio Nacional de
Formagdo de Professores de Ensino Religioso (SEFOPER), reunidos na cidade
de Vitoria/ES, entre os dias 13 e 15 de setembro de 2018.

¢ O grupo de especialistas integrantes da comissao foram os seguintes: Araceli Sobreira Benevi-
des (UERN); Elisa Rodrigues (UFJF); Elcio Cecchetti (Unochapecoéi); Gilbraz Aragabo (UNI-
CAP); Matheus Costa (PUC-SP); e Simone Riske-Koch (FURB).
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No dia 18 de setembro, a minuta de DCN foi objeto de uma audién-
cia publica realizada na sede do CNE, em Brasilia. Mais de 30 pessoas, de
varias instituigdes, participaram da sessdao e apresentaram suas contribui-
¢Oes a melhoria do documento. Na sequéncia, o Conselho Pleno aprovou
Parecer CNE/CP n° 12 na sessao de 2 de outubro de 2018, juntamente com
o Projeto de Resolugao a ele anexo.

O parecer acabou sendo homologado pelo Ministro da Educag¢do por
meio da Portaria n° 1.403, no dia 27 de dezembro, e a Resolugdo n° 5, que
instituiu a DCN para o curso de licenciatura em Ciéncias da Religiao, foi
publicada no Didrio Oficial da Unido no dia seguinte.

A publicagao do documento assegurara a adogdo de principios que
facilitem a regulagao e a avaliagdo dos cursos existentes, além de fornecer
parametros e abordagens curriculares comuns para os atuais e futuros pro-
jetos, tendo em vista a historica demanda por solida formag¢iao docente,
tanto epistémica quanto pedagogica, que assegure uma formacgao aberta a
diversidade religiosa e que atenda as especificidades do exercicio da profis-
sao nas diferentes etapas e modalidades da educagdo basica.
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Contribui¢oes de Paulo Freire para
o Ensino Religioso nao confessional’

Daisa Pompeo Cordazzo’
Ivo Dickmann’

Primeiras palavras

As contribuigdes de Paulo Freire para o ensino apontam para uma
praxis critica e libertadora. Dessa forma, para que se garantam mudangas na
sociedade, é importante desenvolver uma linguagem dialética de aprendiza-
gem. O didlogo potencializa o carater libertador da educagao, pois aproxima
educandos e educadores do contexto em que estao inseridos, tornando o ser
humano um ser critico e reflexivo, que ira atuar e transformar sua realidade.

Freire afirma que através da educacdo libertadora o sujeito se torna
autdnomo, mesmo em contextos de marginaliza¢ao, explora¢ao e domina-
cdo. O autor resgata a importancia da conscientizacao, pois € através dela
que se garantira o processo de formag¢ao do ser humano.

Nesse sentido, para Freire, a religido e a fé compreendem a vida, de-
senvolvem a ideia da convivéncia, entendimento e respeito entre as diferen-
tes religides, o respeito com 0s outros e para com os “diversos” e até mesmo
aqueles que nao tém religido. Por isso, nosso objetivo consiste em identifi-
car as principais contribui¢des de Paulo Freire para uma praxis do Ensino
Religioso na escola, com base no referencial tedrico da Teologia da Liberta-
¢do — teoria coirma da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire. Queremos
também estabelecer relagdes entre o pensamento de Paulo Freire com a
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Teologia da Libertagao, buscando uma praxis politico-pedagodgica para o
Ensino Religioso a partir do Método Freiriano na relagdo com o Método
Ver — Julgar — Agir.

A pesquisa ¢ qualitativa, de metodologia centralmente bibliogréfica,
buscando nos referenciais da Teologia da Libertacao as principais contri-
buigdes do legado freiriano para uma praxis politico-pedagogica libertado-
ra no Ensino Religioso. A meta final do trabalho consiste na construgao de
consideragOes indicativas para a praxis dos educadores e educadoras do
Ensino Religioso, com bases freirianas. Espera-se que esses indicativos se-
jam sementes da tolerancia religiosa e do respeito a diversidade.

Paulo Freire: uma leitura teologico-pedagogica critico-politica

Em muitas de suas reflexdes, Paulo Freire manifesta suas crencas na
constru¢ao de um mundo mais humanizado através da cooperacao de mé-
todos educativos criticos e transformadores (STRECK, 1991). Deixou sem-
pre muito claro seu encantamento pela Teologia, embora ndo se considera-
rasse um teologo.

Freire reage as visdes de mundo que minimizavam o potencial do ser
humano. Acreditava que o ser “definitivo”, pronto, ndo existe, pois ele € exis-
téncia e, portanto, é no tempo e nado fora dele que o homem se define como
um ser. Esse ¢ o humanismo que ressoa em muitas obras de Freire: o valor do
ser humano e a busca de sua libertacdo. Consciente da realidade concreta em
que vive, Paulo Freire chega até Marx, e afirma que ap0s ter conhecido a
obra marxista fortaleceu ainda mais seu pensamento no poder que a religido
exerce sobre as pessoas e os cuidados que sao necessarios para que ela nao
seja opressora, mas libertadora. Como praxis revolucionaria, a religido pode
fazer do oprimido um agente empenhado com a transformac¢ao de sua reali-
dade desvelada: “Ao fazer-se opressora, a realidade implica a existéncia dos
que oprimem e dos que sdao oprimidos” (FREIRE, 2011, p. 51).

Quando a religido exerce a fung¢do libertadora e se empenha na trans-
formacao de sua realidade, as pessoas se inspiram em um ser superior para
ampara-los diante dos embates do mundo, que muitas vezes as deixam afli-
tas e sem direcao. No momento em que tudo parece nao ter sentido, quan-
do a razdo ja ndo explica mais a realidade, germina a fé, a crenca e a espe-
ranc¢a num amanha glorioso circundado pelo gosto da vitoria, como o mito
da luta entre Davi e Golias, que nos ensina: “com inteligéncia e estratégia,
os ‘fracos’ podem derrotar os ‘poderosos’” (CECCHETTI, 2015, p. 155).

Nessa mesma linha de reflexdao, Paulo Freire nos alerta para a liberta-
¢do e a humanizagao (ser mais) como tarefa historico-politica dos oprimidos:
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A violéncia dos opressores, que os faz também desumanizados, ndo instau-
ra uma outra voca¢ao — a do ser menos. Como distor¢ao do ser mais, o ser
menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E
esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar
sua humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E ai esta a grande
tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-se a si e aos seus opres-
sores (FREIRE, 2011, p. 41).

A religido solidifica a cren¢a, amadurece a relacdo com o transcen-
dente, leva a uma realidade metafisica para compreender a realidade fisica
e humanamente limitada. O ser humano ¢é limitado, mas as acoes se tor-
nam ilimitadas quando deixam frutos de existéncia, quando as pessoas agre-
gam esses valores dando novo sentido ao seu existir. Assim, podemos falar
de um humanismo cristao em Freire, aberto a transcendéncia, ao outro —
alteridade, decolonialidade do pensamento, diversidade cultural e transcul-
turalidade (PEROZA; SILVA; AKKARI, 2014).

Neste universo infinito de possibilidades ocorre a busca ininterrupta
da realizagdo plena do ser humano. Assim, cada fend6meno que se apresen-
ta por meio das diferentes experiéncias vividas, colabora para o desvelar de
cada sujeito. Desse modo, o fendmeno religioso nao passa despercebido
para Paulo Freire. Imbricado em um conjunto de relagdes, a religido permi-
te o despertar de caracteristicas e qualidades que exaltam o ser humano e o
que ele tem de melhor: ser solidario, amoroso, fraterno.

Nesta perspectiva, Paulo Freire contribui para manifestar seu inte-
resse na visao crista do ser humano com o mundo. Para Cavalcanti (1975,
p. 87-88), desde a concepgao de seu método isso esta presente:

O que o método de Paulo Freire trouxe de novo foi a possibilidade de vincu-
lar o aprendizado da leitura e da escrita ao exercicio da reflexdo sobre aqui-
lo mesmo que se escreve ou se 1é. Deste modo, aplicado a alfabetizacdao de
diversos grupos de adultos, 0 método provocou uma experiéncia humana
muito particular: esses homens, ao ingressarem no mundo da linguagem

escrita, ja o fazem como sujeitos, cada vez mais conscientes de sua situacao,
assim como da possibilidade de mudanga dessa situagao.

Cavalcanti (1975) explica que o pensamento cristao tem na sua es-
séncia o respeito e a valorizagdo incondicional da vida, e por isso, parece
ser bastante 0bvia a relacdo e a convivéncia do pensamento freiriano com o
pensamento cristao. Ndo o pensamento cristao estereotipado, instituciona-
lizado, fechado nas catedrais, mas aquele que abre as portas e janelas da
igreja e vai ao encontro do povo, sai da estrutura hierarquica e se langa nas
comunidades, formando uma igreja nova, feita de gente, e nao de templos e
doutrinas — muito préximo do que se costumou chamar na América Latina
de Teologia da Libertacio (GUTIERREZ, 1985).
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Por meio desse olhar, Freire deseja superar o pensamento dominante
e controlador que a religido exercia, buscando o empoderamento das pes-
soas para que se tornem verdadeiros protagonistas de sua propria histéria.
Para isto, faz-se importante o despertar critico de cada sujeito e das Igrejas,
pois, quando a religido provoca a vivéncia plena em comunidade, assume
seu importante papel educativo, o que faz toda a diferenga (FREIRE, 1974).

Portanto, a pedagogia de Paulo Freire revela uma profunda afinida-
de com uma pedagogia da fé. Explica que através de um processo dialético o
ser humano se relaciona com-o-mundo e com-0s-outros, e neste processo
ele conhece a realidade e age sobre ela transformando a si mesmo e a reali-
dade em que estd inserido. Assim, o ser humano precisa ser desafiado a
criar algo novo, acrescentar algo a sua realidade e nesse processo cria, re-
cria e se renova, constituindo sua histéria, sua cultura (CAVALCANTI,
1975; LEOPANDO, 2017).

Na concepgao freiriana nao ha neutralidade nas pessoas, na ciéncia,
na historia, nem nas religides. Identifica-se aqui mais um ponto em comum
entre a teoria de Freire e o cristianismo da Teologia da Libertagdao. O pro-
posito da pedagogia freiriana ¢ a autenticidade, a libertagdo, a formagao do
protagonismo dos oprimidos. O pensamento cristao no Evangelho afirma que,
se a fé ndo se traduz em obras, por si s6 € morta, € em comparagdo com o
pensar de Freire equivale a acao-reflexao-acao, ao pensar e executar, a praxis.

Cavalcanti (1975) observa pontos do pensamento de Freire que sdo
sugestivos para a perspectiva teolodgica, entre eles: fazer-se homem do Ter-
ceiro Mundo, emergir da prdpria situagdo, denunciar, anunciar e testemu-
nhar, aprendendo a dizer sua palavra. O empoderamento do ser humano
acontece mediante o processo de conscientizagdo permanente em todas as
dimensoes — sendo a pratica religiosa uma delas —, e a educagdao tem um
papel fundamental nesse processo, sendo o Ensino Religioso a area de co-
nhecimento que melhor possibilita essa reflexdao-agao.

Neste sentido, hd uma profunda sintonia entre o pensamento freiria-
no e o olhar da Teologia da Libertacao: sair de uma condi¢ao de domina-
¢do para uma realidade nova sem opressores e oprimidos, que deveria ser o
principio de toda a religido. A postura de Freire denota um agir teol6gico
quando se coloca do lado daqueles que sdo mais fracos, os oprimidos, e se
torna a voz daqueles que tiveram negado o direito de dizer sua palavra, de
pronunciar e transformar o mundo. Segundo Cavalcanti (1975, p. 92):

Numa perspectiva mais propriamente de pedagogia da fé, o método de Pau-
lo Freire sugere que se deve levar em consideragdo que todo homem ja pos-

sui pelo menos um pré-conhecimento da fé. Assim como nao ha ignorancia
absoluta em matéria de cultura no homem, também ndo ha inexperiéncia
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absoluta em matéria de fé. [...] Os primeiros cristaos ja reconheciam em
cada homem uma semente de fé, um certo conhecimento de Deus ou pelo
menos uma predisposicdo para acolher a mensagem.

Teologia da Libertacao e sua metodologia pastoral:
Ver — Julgar — Agir

A Teologia da Libertacdo ¢ uma maneira de compreender e refletir
sobre Deus prépria da América Latina, porém, nao s6 daqui. Nasce das
comunidades eclesiais de base e nos circulos biblicos, tem um jeito de fazer
e viver juntos distinto de outras teologias, de outros lugares. Nesse sentido,
¢ uma teologia inacabada, que nao sustenta verdades absolutas e relativiza
suas afirmagoes, se entende em processo, condicionada historica e politica-
mente (BAZARRA, 1987). E uma teologia que nio é feita somente por
tedlogos profissionais, mas € um fendmeno eclesial mais rico e complexo, é
um tipo de pensamento (epistemologia) que perpassa todo o corpo da Igre-
ja, que se pode caracterizar como difusa e generalizada, que tem como cen-
tralidade da reflexdo a fé confrontada com a opressao e com vistas a liberta-
¢do da base para o topo. E uma teologia de baixo para cima, na qual sujeito
protagonista ¢ o oprimido (BOFF; BOFF, 1986). O quadro abaixo permite
conhecer um pouco mais de como essa teologia acontece e quem sao seus
protagonistas:

Quadro 1: Teologia da Libertagdo: descrigdo, 16gica, método e produtores

Descri¢ao |Elaborada, rigorosa, relagdo com a pratica, difusa e capilarizada.

Légica Cientifica, sistematica, dindmica, da acao, profética, gestual e da
vida.
Método Mediag¢ao hermenéutica, ver —julgar — agir, confrontacao do Evan-

gelho com a vida.

Produtores | Teologos, padres, leigos, religiosos, participantes das CEBs e dos
circulos biblicos.

Fonte: Adaptado de Boff e Boff (1986, p. 26-27).

Nesse sentido, compreende-se a Teologia da Libertagdo como um
quefazer do povo, que se faz com os outros, ndo vem pronta e acabada. Ao
colocar a base da Igreja como protagonista do fazer e refletir teoldgicos
surge uma nova teologia e uma nova Igreja, que reflete sobre as questdes
relativas ao catecismo enquanto aprendizado das coisas sagradas cristas,
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mas que respeita o contexto da comunidade e que, inclusive, parte desse
contexto para fazer teologia na perspectiva da libertagdo do povo de Deus.

Segundo Cechin (2010), emerge dai uma nova catequese, embasada
na perspectiva da pedagogia psicossocial de Paulo Freire, que parte da ideia
de que educar nao ¢ introduzir uma pessoa num mundo ja feito, mas de
contribuir para a transi¢do da consciéncia ingénua para a consciéncia criti-
ca, e fazendo do oprimido sujeito de sua propria libertacao e da libertacao
coletiva também. Essa abordagem pedagdgico-teologica é ativa e dialogal,
criticizadora, tem conteddo programatico conectado com o contexto, faz
uso de fichas de cultura para problematizar a opressao social e economica
vivida pelos oprimidos e busca sempre alternativas de mudanca (FREIRE,
2011).

Para Boff (1980, p. 30), na Teologia da Libertacao, quando se fala de
um método, esta-se falando da “[...] propria teologia em ato concreto, sua
forma historica de sensibilizar-se diante da realidade, de fazer as perguntas
e formular as respostas, de elaborar os modelos de préxis e encontrar as
mediagdes que os implementam”. Assim, transpor estas ideias para a pra-
xis dos educadores que fazem o Ensino Religioso na escola, significa ado-
tar uma pedagogia da pergunta e problematizar as respostas possiveis as
questOes concretas dos educandos e, acima de tudo, realizar mediag¢oes pe-
dagogicas necessarias a uma praxis libertadora.

Seguindo essa reflexao, chegamos ao modelo construido como mé-
todo pastoral, de como fazer Teologia da Libertacdo na base, chamado de
trés momentos fundamentais: o ver, o julgar e o agir. O quadro a seguir
mostra o que significam esses trés momentos e suas relacdes com o Método
de Paulo Freire:

Quadro 2: Método Ver — Julgar — Agir e o Método Paulo Freire

Teologia da Libertacao Pedagogia Libertadora

Ver E a mediagio sécio-analitica, um olhar para o Aproximagao do contexto educativo,
mundo do oprimido, entender porque o oprimido | levantamento do universo vocabular e
¢ oprimido, leva em conta a pratica, ¢ o dos problemas concretos dos educandos
o momento de descobrir o contexto e as para o processo de alfabetizag¢ao ou
relagdes dentro desse contexto, ver como se conscientizag¢ao politica.
esta vivenciando os problemas.

Julgar E a mediagdo hermenéutica, um olhar para o Escolha das palavras geradoras pela
mundo de Deus, pergunta sobre os planos riqueza fonémica e potencial de reflexao
divinos para os oprimidos, observa a pratica sobre a realidade opressora, teor
pastoral para julgar os fatos e comportamentos | pragmatico das palavras, engajamento
a partir do Evangelho, cria¢dao de contextos social, cultural e politico dos temas

geradores de vida. geradores.
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Agir | E a mediagio pratica, um olhar para a a¢io Criacdo de situagdes existenciais tipicas,
superadora da opressao em sintonia com o plano |elaboragdo de fichas de cultura para o
de Deus, é o momento do encaminhamento das | debate da realidade em vista de a¢Ges
agdes, uniao e organizagao, mutirdes, transformadoras, dialogo e organizagao
autogestdo, escolha das bandeiras de luta, da agao.

distribuigdo de tarefas.

Fonte: Adaptado pelos autores a partir de Boff e Boff (1986), Beninca (1994) e Freire (1986;
2011).

Esse quadro ilumina nossa reflexdo e ja sinaliza muitas das contri-
bui¢des freirianas para a praxis do Ensino Religioso em sala de aula, visto
que com essa base epistémico-metodolédgica os educadores podem proble-
matizar os conteudos tomando por base a amalgama sotero-freiriana. A
titulo de exemplo, vamos descrever a seguir uma possibilidade pratica de
como isso pode ocorrer na escola, tomando como situagdo-problema a ques-
tao da intolerdncia religiosa:

* Primeiro passo — mediag¢ao socio-analitica — ver: analisar a situacao
das religides no nosso pais, na nossa cidade, no nosso bairro, levantar as
diversas manifestagdes religiosas na turma, ver como cada um vivencia sua
fé, conhecer as diferentes religides;

* Segundo passo — mediagao hermenéutica — julgar: como cada edu-
cando encara a religiao do outro a partir da sua vivéncia de fé, o que os
livros sagrados dizem sobre a multiplicidade de manifestacdes religiosas,
como a tradi¢do teoldgica vé o problema da violéncia religiosa, mercantili-
zacao e midiatizacao da fé;

* Terceiro passo — mediagdo pratica — agér: organizar agdes na turma
e na escola falando das diferentes maneiras de viver a fé, ou a falta dela,
fomentar praticas anti-proselitistas e divulgar a ndo-hierarquizagdo dualis-
ta das religides e filosofias de vida.

Mesmo que apresentado aqui de forma resumida, esse processo €
facil e simples, servira como roteiro de trabalho e até mesmo se equivale a
um plano de aula resumido para desenvolver os conteudos em sala de aula.
E pratico, mas demanda, por outro lado, capacidade profissional dos edu-
cadores, formagdo permanente no seu local de trabalho, dedicando tempo
para a elaboragao das a¢oes de forma inter, multi e transdisciplinar. Pode-
mos pegar emprestado de Dullo (2011) a ideia de uma pedagogia da exem-
plaridade, em que o educador em seu testemunho dialégico vai construin-
do uma relagdo de empatia gratuita com os educandos, tornando o ambi-
ente pedagogico cada vez mais propicio para relagdes de respeito e toleran-
cia e construg¢do de novos conhecimentos.
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O Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

De forma a atualizar a questao do Ensino Religioso, cabe uma breve
reflexdo sobre a sua presenga na BNCC, como espago de disputa politico-
ideoldgica e epistémico-metodoldgica. Na primeira versao do documento,
o Ensino Religioso era um componente curricular inserido dentro da area
de Ciéncias Humanas; na segunda versao, foi considerado ele mesmo uma
area de conhecimento. Na terceira versao, foi suprimido sumariamente pela
equipe gestora do MEC. No entanto, a luta e a resisténcia empreendidas
pelo FONAPER fez com que o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e o
proprio MEC reintroduzissem o Ensino Religioso como uma area de co-
nhecimento na versao final da BNCC.

Paralelamente, houve um profundo debate no Supremo Tribunal Fede-
ral sobre sua natureza: de acordo com a Constitui¢do, seria ele confessional
ou nado confessional? Em votacdo apertada, definida pelo voto de minerva
da Ministra Carmen Lucia, a corte concluiu ser constitucional a sua pratica
confessional nas escolas publicas.

Paradoxalmente, a BNCC estabeleceu um Ensino Religioso de natu-
reza nao confessional, no qual sdo abordadas as manifestagdes religiosas
de diferentes culturas e sociedades a partir de pressupostos éticos e cientifi-
cos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgao, o que esta em sinto-
nia com a metodologia que estamos apresentando neste nosso estudo.

A base definiu quatro objetivos para o Ensino Religioso: a) propor-
cionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos a partir da realidade
dos estudantes; b) propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de
consciéncia e de crenga no constante proposito de promogao dos Direitos
Humanos; c) desenvolver competéncias e habilidades para ajudar no dialo-
g0 entre varias posigdes com respeito ao pluralismo de ideias; d) contribuir
para que o educando construa um sentido pessoal de vida, a partir de valo-
res de principios éticos e da cidadania. Acreditamos que o processo que
construimos na relacao da Teologia da Libertacao e do Método de Paulo
Freire contribui para alcangar esses objetivos.

As competéncias gerais da BNCC se expressam em seis competéncias
especificas na area do Ensino Religioso. Uma dessas competéncias especi-
ficas é: “Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e prati-
cas de intolerancia, discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo
a assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da
cultura de paz” (BRASIL, 2017). Essa competéncia especifica esta em con-
sonancia com a nona competéncia geral da base, que é:
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Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao, fa-
zendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos huma-
nos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de gru-
pos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades sem pre-
conceito de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 10).

Ambas as competéncias se coadunam com o projeto de construir uma
praxis critica do Ensino Religioso via o método de Paulo Freire, pois cida-
dania, cultura da paz, didlogo de saberes e cooperagdo estdo presentes nos
passos sinalizados nos quadros acima.

Algumas habilidades estdao envolvidas na construg¢do dessas compe-
téncias e a BNCC estabelece, por exemplo, para o 3° ano do ensino funda-
mental, que o educando possa identificar e respeitar praticas celebrativas
de diferentes tradigcdes religiosas, como cerimoOnias, oracgoes, festividades e
peregrinacdes. J& para o 7° ano do ensino fundamental é esperado que o
educando seja capaz de discutir estratégias que promovam a convivéncia
ética e respeitosa entre as religides e que possa também reconhecer o direito
a liberdade de consciéncia, crenga ou convicgdao questionando concepgdes
e praticas sociais que violam essa liberdade.

Outra competéncia especifica da area do Ensino Religioso prevé que
o educando possa “[...] conhecer os aspectos estruturantes das diferentes
tradigOes e movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupos-
tos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos”. Em relagdo a essa competén-
cia, as habilidades definidas pela BNCC incluem que no 2° ano o educando
deve identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distintas mani-
festacdes, tradicoes e institui¢des religiosas. No 4° ano o educando deve ser
capaz de caracterizar ritos de iniciagdo e de passagem, em diversos grupos
religiosos — como nascimento, casamento e morte. No 6° ano devera reco-
nhecer e valorizar a diversidade de textos religiosos escritos. A problemati-
zagao dessas questOes via a metodologia apresentada no artigo em tela con-
tribuird para o desenvolvimento dessas e outras competéncias nos educan-
dos, fazendo com que eles se percebam como sujeitos de vivéncia de fé, ou
de alguma filosofia de vida, ou até mesmo fagam dessas aulas o momento
dessa descoberta, para viver em harmonia e num equilibrio dindmico com
os demais na escola e em sociedade.

A BNCC ainda define as competéncias e habilidades essenciais para
o ensino fundamental, mas a organiza¢do apresentada em torno das unida-
des tematicas nao é um modelo obrigatério. Portanto, as equipes escolares
devem discutir o texto da BNCC e elaborar seus curriculos e suas propostas
pedagdgicas, considerando suas realidades locais, o dia a dia de suas esco-
las e a necessidade de assegurar a todos os educandos as aprendizagens
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definidas na BNCC. Nesse sentido, esta aberta a criatividade dos gestores
escolares e educadores, bem como a possibilidade de inser¢dao das temati-
cas demandadas pelo documento oficial como também, via a metodologia
proposta aqui nesse texto, fazer o levantamento do universo temdtico da
realidade da escola, dos educandos e educadores.

Consideragoes finais e indicativas

A partir da reflexdo elaborada no texto, podemos construir um con-
junto de indicativos de como a aproximacao entre a Pedagogia Libertadora
e a Teologia da Libertagdo contribuem para a praxis critica dos educadores
do Ensino Religioso na sala de aula. Além dos aspectos metodoldgicos,
podemos elencar questdes de principios pedagogicos e filosoéficos que em-
basam a pratica dos educadores, em sintonia com a compreensao do Ensi-
no Religioso — e das Ciéncias da Religido — como 4rea do conhecimento,
superando a visdo fragmentada de que ¢ uma disciplina escolar de segunda
categoria, por ser facultativa.

Desse modo, por esse viés teoldgico-pedagdgico, podemos elencar a
seguir de que forma essas nossas afirmagdes contribuem para a praxis do
Ensino Religioso critico, fazendo isso a partir de pressupostos epistémico-
metodologicos tedrico-praticos para os educadores:

* Ter como premissa o Ensino Religioso como area do conhecimen-
to, e ndo como pratica de proselitismo em sala de aula, focado na laicidade,
buscando a constru¢do do conhecimento sobre a historia das religides, as
praticas religiosas e de filosofias de vida das pessoas, em diferentes espagos
e tempos, sempre na perspectiva da tolerancia e do respeito a diversidade
de manifestagOes religiosas e relagcdes com o imanente-transcendente.

* Aceitar a multiplicidade de praticas religiosas como manifestacao
historico-cultural dos seres humanos, valorizando cada uma delas e perce-
bendo suas aproximagoes, distanciamentos, problematizando-as criticamen-
te, de modo a construir com os educandos uma visdao abrangente, nao hie-
rarquizada e sem preconceitos das diferentes religides e modos de viver a fé
—ou a auséncia dela (agnosticismo, ateismo).

* Perceber a dimensao politica do ato pedagdgico do Ensino Religio-
so, compreendendo as contradi¢des e ideologias de classe que estao impli-
citas e explicitas em suas mais variadas praticas escolares, documentos his-
toricos, politicas publicas, diretrizes curriculares, projetos politico-pedago-
gicos, documentos oficiais, propostas curriculares, entre outros.
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* Ser tolerante e respeitoso com a pratica religiosa dos educandos e dos
colegas educadores e educadoras, mostrando pelo testemunho de humildade
e integridade ética como deve ser a vivéncia da fé, a crenga no transcendente
ou no imanente e, de forma dialdgica, refletir criticamente sobre cada uma
delas, especialmente, quando a religiao ¢ utilizada para justificar praticas
violentas e degeneradoras da vida humana e ndo humana no planeta.

* Refletir sobre a materialidade da transcendentalidade e da dialética
existente entre essas duas dimensdes da totalidade do real, pelo viés holisti-
co em vista da sua complexidade, contribuindo para a superagao dos dua-
lismos sagrado-profano, licito-ilicito, pecado-graga, ao compreender este
regramento como resultado das relagdes historico-culturais dos seres hu-
manos com as divindades.

Deste modo, esperamos dar uma contribui¢ao para o Ensino Religioso
na escola, tendo por base os pressupostos criticos de Paulo Freire e perceber
que, assim como fizemos com a Teologia da Libertagao — com foco na prati-
ca da Igreja Catolica Apostolica Romana —, outras concepgoes religiosas e de
filosofia de vida também podem ser objeto de pesquisas e estudos para a
praxis dos educadores e educadoras na sala de aula, na perspectiva de uma
educacdo para a paz e as boas relagdes entre os seres humanos no mundo.
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Suspensdo como possibilidade ao
Ensino Religioso nao confessional

Adecir Pozzer'!
Suzan Alberton Pozzer’

A educagido ¢ a posi¢ao em que decidimos se amamos o mundo o bastante
para assumir a responsabilidade por ele e, pela mesma razdo, salva-lo da
ruina que, a ndo ser pela renovagdo, a nao ser pela vinda do novo e dos
jovens, seria inevitavel. E a educacdo é também quando decidimos se ama-
mos nossos filhos o bastante para nao expulsa-los de nosso mundo e deixar
que fagam o que quiserem e que se virem sozinhos, nem para arrancar de
suas maos as mudangas de empreender algo novo, algo imprevisto por nés
(ARENDT, 1997, p. 196).

Historicamente o Ensino Religioso (ER) tem sido objeto de disputa e
de grandes discussdes. Atualmente ndo ¢ diferente, principalmente por dois
motivos: 1) a sua presenca e/ou auséncia no processo de elaboracao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); 2) o julgamento pelo Supremo Tribu-
nal Federal (STF) da Acao Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n°® 4439,
na qual a Procuradoria-Geral da Reptblica pediu que o tribunal determine
que o ER nas escolas publicas somente seja de natureza nao confessional.

Independente do desfecho destes acontecimentos, ha um elemento
fundamental que atravessa o debate e vem proporcionando entendimentos
no tocante as concepg¢des deste componente curricular, que ¢ o comple-
mento “ndo confessional”. Tanto no documento da BNCC, quanto no voto
do relator, Ministro Roberto Barroso, a ideia de Ensino Religioso ndao con-
fessional tem avancado significativamente, pois atende a necessidade e a
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importancia dos estudantes do ensino fundamental em conhecer a diversi-
dade cultural religiosa, sem proselitismos e sem ameaga aos principios da
laicidade do Estado.

Porém, como a abordagem dos conhecimentos religiosos sao possi-
veis no contexto escolar, tanto para o professor quanto para o estudante?
Essa é uma questao recorrente aos que compreendem a religido enquanto
um assunto apenas da esfera privada. Sim, ela é uma escolha pessoal e de
ambito familiar, portanto tem seu carater privado. No entanto, ela é tam-
bém um fendmeno social e antropoldgico, pois produz impactos nas distin-
tas sociedades e na formacao dos sujeitos. Justifica-se, assim, a relevancia
do estudo da diversidade cultural religiosa na escola, a partir de pressupos-
tos cientificos, filosoficos, éticos, estéticos e linguisticos.

Para sinalizar um movimento indispensavel a ser feito por professo-
res e estudantes, a fim de assegurar a nao confessionalidade do ER, utiliza-
remos o conceito de suspensdo, tratado pelos autores belgas Jean Massche-
lein e Maarten Simons, no livro “Em defesa da escola: uma questao ptblica”.

No referido livro, os autores colocam em dialogo tanto defensores
quanto criticos da escola, isto ¢, aqueles que se interessam por ela, que a
reconhecem como uma instancia produzida como um bem publico, comum
a todos. Mesmo diante de inimeras acusagOes deferidas a escola por seus
criticos, eles buscam identificar o que ha de potente que possibilita aos que
nela chegam acessar, recriar e ressignificar o mundo.

As acusagOes mais redundantes referem-se a incapacidade da escola em
dar conta de idealismos e responsabilidades que lhe sdo impostos pela socieda-
de, de que ela nao prepara para a “vida real”, que ela esta a servi¢o do capital
cultural, econdmico e das elites que procuram manter seu status quo, motivo
pelo qual os jovens se desinteressam facilmente por ela, pois nao encontram
sentido e ndao veem resultados concretos que facilitam a empregabilidade.

Diante das tentativas de condenar a escola, tratando-a mais como
um negocio do que propriamente escola, Masschelein e Simons tomam
uma posicao clara frente aos que a condenam ou pretendem abandona-la,
quando afirmam:

No6s nos recusamos, firmemente, a endossar a condenagdo da escola. Ao
contrario, defendemos a sua absolvigdo. Acreditamos que é exatamente hoje
—numa época em que muitos condenam a escola como desajeitada frente a
realidade moderna e outros até mesmo parecem querer abandoné-la com-

pletamente — que o que a escola é e o que ela faz se torna claro (MASSCHE-
LEIN; SIMONS, 2013, p. 10).

Os autores utilizam uma série de argumentos que instigam o leitor a
pensar a escola, independente de posicionamentos ideologicos, sejam con-
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servadores ou progressistas. Eles mesmos, na introducao, esclarecem a in-
tencionalidade de que, sob o risco dela desaparecer, enquanto instituigdo
criada historicamente, a escola precisa ser reinventada, que passa pela sua
defesa e prote ¢ao concreta daquilo que somente ela pode oferecer, o “tem-
po livre” “para reunir os jovens em torno de uma ‘coisa’ comum, isto &,
algo que aparece no mundo que seja disponibilizado para uma nova gera-
¢ao” (2013, p. 11).

A ideia de tempo livre remete a polis grega, onde se encontra o sentido
do escolar enquanto tempo e espaco democratizado, publico e igualitario, em
que todos, independentemente de origem étnico-racial, crenga ou condigdo
social, tém a possibilidade de aprender, de se desenvolver e de criar algo novo
a partir do contato com o mundo que lhes é apresentado pela escola.

A escola [...] surge como a materializagdo e espacializagdo concreta do tem-
po que, literalmente, separa ou retira os alunos para fora da (desigual) or-
dem social e econdmica (a ordem da familia, mas também a ordem da

sociedade como todo) e para dentro do luxo de um tempo igualitario
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 29).

O escolar no seu sentido publico causou incOmodos a aristocracia gre-
ga, pois usurpou o privilégio de grupos dominantes — “as elites aristocrati-
cas e militares da Grécia Antiga”, retirando criancgas e jovens da “ordem
desigual natural” (2013, p. 26) para oferecer-lhes um tempo ndo produtivo
segundo a ordem mercantil, mas um tempo livre para se dedicarem aquilo
que dificilmente seria possivel em outro espago ou tempo, o de criar, exerci-
tar, conviver ou produzir outras coisas.

O carater democratico do escolar sempre gerou desconfortos e despre-
zo em relagao a escola, pois, oferecendo fempo livre ao estudante, ela possi-
bilita que em torno de uma matéria, conteado ou conhecimento, as diferen-
tes perspectivas sejam reconhecidas e valorizadas, o que potencializa a di-
mensao inovadora e revolucionaria da escola e impede que ela seja domada
pelo 6dio e pela hostilidade existentes desde sua criagdo, ou colonizada por
processos que subalternizam saberes, conhecimentos e experiéncias diver-
sas. Parece-nos que essa dimensao de incomodo que a escola publica causa
as classes privilegiadas permanece atual.

A tarefa empreendida de defender a escola ndo se reduz “a salva-
guardar uma velha instituicdo” nem esbogar a escola ideal” (2013, p. 29),
mas explicitar aquilo que caracteriza a escola como escola e articular um
marco para a escola do futuro, abrindo possibilidades de didlogo entre as
diferentes epistemologias, a fim de proporcionar reconhecimento mutuo e
respeito quanto ao conjunto de conhecimentos produzidos pela humanida-
de, o que inclui os constituintes da diversidade cultural religiosa.
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Com base na ideia de suspensdo, é possivel visualizamos interfaces
para analisar processos de colonialidade do saber na escola, que se caracte-
rizam pela imposicdo de l6gicas moralizantes, uniformes e padronizantes
que impedem o potencial criativo e inovador, resultante da relagdo entre
estudante, professor e a matéria, disciplina ou conhecimento, nas diferen-
tes areas do conhecimento.

Suspensdo é compreendida como uma estratégia ou possibilidade de
suspender provisoriamente algo, tornando-o inoperante, liberando-o da pro-
ducdo. “E um ato de desprivatizacio, isto é, desapropriagio” (2013, p. 33).
Nao significa a negacdo deste algo a priori, mas uma espécie de esqueci-
mento temporario para se concentrar noutra coisa, dedicar atengdao ao co-
nhecimento comum e, a partir dai, construir novos sentidos, criar e experi-
mentar outras coisas que diferem do que cultural e cotidianamente o mun-
do adulto ou a cultura escolar ja tem naturalizado e preparado enquanto
padrdes e formas de ser, pensar e agir, a serem inculcadas como domagdo e
homogeneizagao.

E por meio da suspensdo que a escola oferece aos estudantes a possibi-
lidade de sair (por um momento) de sua bolha familiar, de seu cotidiano
mais comum, e adentrar um novo espago, novos acessos, onde a descober-
ta, a investigacdo, um mundo de conhecimentos humanos lhe é apresenta-
do, para além daquilo que lhe ¢ familiar.

No entanto, em que medida de fato um estudante, especialmente no
universo infantil e nos anos iniciais, consegue desprender-se de seu campo fa-
miliar para estar disponivel aos assuntos escolares? Seria possivel a toda crian-
ca? Os vinculos, especialmente os inconscientes, que permeiam o campo fami-
liar, poderiam influenciar na possibilidade de suspensdo no ambiente escolar?

De acordo com a perspectiva filosofica de Bert Hellinger?, especialmente
as criangas, tém a tendéncia de adentrar, irresistivelmente, o campo consciente
ou inconsciente de seus pais. E mesmo inconscientemente, embrenham-se nos
assuntos mal resolvidos dos mesmos ou ainda de geragdes anteriores, ainda
que ocultados por eles e por meio de um inconsciente familiar.

3 Bert Hellinger é filésofo, psicanalista e psicoterapeuta, nascido em 18 de dezembro de 1925,
em Leimen — Alemanha. E criador de um tipo de terapia sistémica conhecida como Constela-
¢Oes Familiares, que trabalha com as relagdes sob uma perspectiva sistémica inconsciente de
forma sistémica-fenomenoldgica. Seu trabalho se baseia em trés pilares essenciais, designados
“leis dos relacionamentos”, sendo eles, a ordem (similar a ideia de hierarquia), o equilibrio
(enquanto relagdo de troca) e o pertencimento (em que todos tém o direito de pertencer aos
sistemas). Para ele, os sistemas nao permitem exclusdes, buscando continuamente a homeosta-
se como forma de reequilibrio. Seu trabalho é considerado, interpretado e compreendido dire-
tamente ligado a atividade terapéutica.



POZZER, A.; POZZER, S. A. * Suspensao como possibiliade ao
Ensino Religioso ndo confessional

68 |

A professora alema Marianne Franke-Gricksch, em seu livro “Vocé é
um de noés”, relata sua experiéncia em sala de aula com uma turma de
estudantes que apresentavam muitos problemas de comportamento e baixo
aproveitamento escolar. Descreve, com varios exemplos, como foi seu tra-
balho, a partir da teoria sistémica de Hellinger (pedagogia sistémica). Mui-
tos deles eram orfaos de guerras e advindos de diferentes paises, culturas e
religides. Muitas familias de refugiados, criangas sérvias e croatas, siberia-
nas, ucranianas, turcas, além de criangas da antiga Alemanha Oriental. Toda
essa diversidade trazia consigo uma gama enorme de “costumes e concei-
tos morais entre os diferentes alunos e, com isso, material explosivo na vida
em grupo” (FRANKE-GRICKSCH, 2009, p. 35).

Dentre os inimeros relatos a autora descreve a experiéncia de uma
familia que teve de deixar sua patria, e como isso reverberava nos filhos em
sala de aula, coincidindo com a realidade de escolas brasileira que nos ulti-
mos anos tém recebido estudantes de inimeros paises assolados por confli-
tos étnicos, guerras ou fendmenos naturais:

A energia que move uma familia a deixar sua patria, voluntdria ou invo-
luntariamente, se refletia muitas vezes no comportamento das criangas.
Muitas delas queriam mudar de lugar ap6s alguns poucos dias e sentarem-
se proximas a um outro colega. No come¢o ndo conseguia entender isso,
especialmente porque juravam todas as vezes que seria a ultima vez que
me pediriam para mudar de lugar e que agora ficariam realmente no novo.
Somente apés algumas semanas ficou claro pra mim que, com esse desejo
de mudar constantemente de lugar, estavam expressando o movimento de
fuga, o movimento de abandonar sua patria, como se estivessem continua-

mente realizando o que havia acontecido com a sua familia (FRANKE-
GRICKSCH, 2009, p. 35-36).

Neste sentido, as chances de suspensdo seriam possiveis? Nao sabe-
mos exatamente. Porém, caso ainda houvesse (no relato nao fica explicito
se houve) esforco por parte da professora em suspender as vivéncias dos
estudantes externas a escola, para adentrar ao mundo do conhecimento —
matéria comum —, inconscientemente o comportamento denuncia que al-
gumas criangas nao conseguem se desligar, suspender, ainda que manifes-
tem a vontade de fazer algo diferente.

Em atendimento psicoterapéutico, a partir desta perspectiva, obser-
va-se que algumas vezes uma crianga nao quer ir a escola porque sente
medo de deixar sua mae sozinha. Essa mae revelara em atendimento que
no intimo desejava suicidar-se. Qutro caso é de uma crianga que, apos per-
der a mae, ndo quer mais aprender e mostra ludicamente que quer ir junto
com ela. Outra crianga que ndo consegue fixar sua atencao na aula, no
conteudo, estd constantemente dispersa. Verificou-se que na relagao entre
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os pais, ambos discordam e com frequéncia entram em conflito quanto a
educagao dos filhos, e as criangas nao sabem para onde ir.

Para algumas criancas, suspender a familia, com toda a forca das vi-
véncias que marcam os sistemas familiares de forma profunda, ndo é sim-
ples. Os exemplos acima citados revelam que a ideia de suspensdo possui seus
limites, exigindo do professor percepgao, sensibilidade e capacidade de criar
estratégias que possibilitem ao estudante integrar, acolher e compreender gra-
dativamente os fatos como parte da vida, para assim viver e a vida fruir.

E certo que a tentativa de suspensdo parte sempre do professor que,
interessado e por amor a matéria (como descrevem Masschelein e Simons),
esforga-se para levar seus estudantes a saltar com ele para outro campo,
para acessar algo novo, diferente. Isso ¢ valido a todo sujeito e a educa-
cao. Entretanto, é inegavel que certos estudantes vivem diariamente sedu-
zidos pelas feridas familiares, que lhes trazem dificuldades para saborear
a experiéncia de suspender aquilo que os prende e enfim mergulhar no
universo da aprendizagem e do conhecimento como abertura ao mundo.

Por isso, a abordagem didatico-pedagdgica do conhecimento, da maté-
ria ou do conteudo tem de ser destituida de um carater sagrado convenciona-
do historicamente e que habitualmente ¢ difundido nos espagos religiosos
revestido do doutrinério e dogmatico, especialmente em se tratando de co-
nhecimentos religiosos na area do ER. Em outras palavras, trata-se de um
movimento de desbatizar para olhar novamente e ver o que de novo pode
emergir. Tem a ver com uma dindmica de profanacdo, no sentido de tornar
publico algo que com o passar do tempo fora domesticado, sacralizado,
tratado e domado em uma esfera privada. “O que é tratado na escola esta
enraizado na sociedade, no cotidiano, mas transformado pelos atos simples
e profundos de suspensao (temporaria) e profanacao” (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 40).

Ao mesmo tempo em que € necessario suspender e profanar — no senti-
do impresso pelos autores — aquilo que tenta domar a escola, ha que se pen-
sar na propria matéria que, embora seja ensinada devido a sua forga episte-
moldgica construida ao longo da tradi¢cao educativa, pode reproduzir uma
colonialidade do saber, fruto do que Grosfoguel (2007) denomina de “ra-
cismo epistémico”.

A questdo esta nos definidores da matéria, que na maioria das vezes
ndo € o professor bem formado, mas sdo sumarios de livros didaticos, cren-
¢as pessoais, fatos e situagdes esporadicos ou ainda questdes de interesse ou
gosto do proprio professor e até do estudante, resultado de certa pedagogi-
zacdo e psicologizacdo exageradas do escolar. Nao significa que esses ins-
trumentos e dimensdes nao possam ter sentido e espaco nas escolhas curri-
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culares. Mas, se a matéria ¢ algo tornado publico, ao determinar a reprodu-
¢do de uma selegdo de conteudos e valores, a escola podera reforgar con-
cepgOes e praticas que invisibilizam a singularidade dos sujeitos e a diversi-
dade de perspectivas epistemologicas, que os estudantes por si s6 ndo con-
seguem distinguir, problematizar e sistematizar.

Aparentemente, o fato de suspender e profanar parece impedir a possi-
bilidade de reconhecimento da diferenca, mas, pelo contrario, ao tornar
um tempo e espago (o escolar) igualitario, retira-se e libera-se o sujeito de
seu contexto normal/natural, para que possa criar algo, por ele proprio. E
1sso o que constitui a diferenga, pela e na qual se pode obter reconhecimen-
to. Nao ¢ a conformagao entre iguais que assegura o diverso, isso seria ho-
mogeneiza¢do e a propria negagio da diferenca. E o escolar que, ao conce-
der as condigOes de igualdade, possibilita ser diferente, e consequentemen-
te reconhecido por superar e renovar o mundo, isto é, mudar de forma im-
previsivel, critica e criativa. Desta forma, evita-se a mera instrumentaliza-
¢ao do estudante para atender demandas do mercado de trabalho e das
necessidades e interesses imediatos, mesmo que legitimos.

Com base no exposto até o momento, é possivel relacionar a ideia
de suspensdo a percepcdo de que as concepgdes e praticas religiosas culti-
vadas na vida familiar e nas comunidades religiosas precisam ser suspen-
sas na aula de ER, tanto por parte do professor quanto por parte do estu-
dante, lembrando que o principal responséavel por provocar e criar as condi-
¢Oes sempre sera o professor, 0 amateur — amante ou entusiasta da matéria,
do mundo e dos estudantes. A suspensdo nao significa a negagdo da identi-
dade religiosa, mas a atenc¢do, o interesse em torno de algo colocado em
comum, isto é, a matéria, o conhecimento ou conteddo a ser ensinado-
aprendido a partir de pressupostos cientificos, éticos, estéticos, filosoficos e
linguisticos. A abordagem dogmatica e doutrinal do conhecimento religio-
so cabe as liderangas religiosas, nos seus respectivos espagos de culto.

A partir do momento em que o estudante perceber a diferenca entre
o discurso da lideranca religiosa e o discurso escolar (ambos legitimos, po-
rém com objetivos distintos) em torno do conhecimento religioso, compre-
endera a identidade e a finalidade da escola em seu sentido publico, en-
quanto tempo livre, isto €, tempo e espago para compartilhar o mundo, criar,
experimentar, aprender e ampliar o horizonte interpretativo da vida, sem
determinagdes e destinos previamente tragados.

O professor, enquanto responsavel pela suspensdo primeira, ocupa um
lugar estratégico no processo de ensino-aprendizagem e é “uma figura pe-
dagogica que habita a escola. [...] Ele € um mestre, alguém que compreen-
de e ama seu oficio, porém o realiza nao em uma oficina ou um negocio,
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mas na escola” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 131). Deste modo, o
professor de ER que ainda utiliza a escola para difundir concepgdes e prati-
cas proselitistas e confessionais, além de descumprir os preceitos legais que
regem a educagdo, ndo compreendeu o sentido publico de seu oficio, muito
embora isso tenha relacdo com a precarizagao da formagcao docente em
geral e as proprias condigOes estruturais, o que constitui um dos principais
desafios de nosso tempo, ainda assim, improcedente como justificativa.

O professor de ER que consegue suspender e profanar (tornar algo dis-
ponivel, tornar-se um bem comum/publico) as suas convicgdes religiosas
para colocar & mesa comum uma matéria, um conteudo, desestabiliza a
ordem social-religiosa que é de doutrinar, conquistar adeptos, converter e
ampliar a comunidade dos seus, pressuposto da maioria das denominagdes
religiosas. Para Masschelein e Simons (2013, p. 133):

O professor é uma figura sem propriedades — o seu status ¢ um nao status, um
que nao ¢é totalmente incomparavel ao da crianga. O professor ¢ uma figura
sem lugar adequado em uma ordem social, e €, portanto, uma figura publica
(como sdo os artistas, por exemplo). O professor é uma figura que, de uma
forma ou de outra, sempre cai fora da ordem estabelecida (O professor ndo é

‘real’). Consequentemente, o professor sempre desestabiliza a ordem estabele-
cida — ou melhor: sempre suspende ou a torna inoperante de alguma forma.

A arte de suspender vai se sofisticando na medida em que o professor
amplia o seu repertorio de saberes e conhecimentos em torno da diversidade
cultural religiosa, utilizando-se de artefatos cientificos, culturais, tecnologicos e
pedagdgicos para bem operar, articular e engajar o estudante em torno de con-
ceitos ou conteudos tornados disponiveis para o estudo e a investigagao.

O exercicio de suspensdo no ER disciplina os sujeitos participes do
processo a olharem o outro, as crengas, as praticas, os simbolos, os textos
orais e escritos, as ideias de divindades, as pessoas sem religido e muitos
outros aspectos presentes nas religides ou que possuem interfaces, como
patrimoénio da humanidade, merecedores de respeito e reconhecimento,
mesmo nao concordando ou simpatizando com determinadas concepgoes
e praticas. Isso nao elimina a controvérsia e o direito a diferenga, salutares
ao espaco escolar.

Masschelein e Simons (2013) sinalizam para dois aspectos significa-
tivos quando pensam a suspensdo na sala de aula, indispensaveis também ao
ER ndo confessional, pois se encontram entre meio a relagdo professor-
estudante:

I) A disciplina, ndo apenas como controle, responsavel por manter a
ordem, mas principalmente como uma técnica de aten¢ao, uma arte de utili-
zar as metodologias certas para criar atengdo e concentragdo na matéria dis-
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ponivel para todos. Consideram os autores que “a arte de apresentar nao €
apenas a arte de tornar algo conhecido; € a arte de fazer algo existir, a arte de
dar autoridade a um pensamento, um nimero, uma letra, um gesto, um mo-
vimento, uma a¢ao e, neste sentido, ela traz esse algo para a vida” (p. 135).

1) Criar interesse enquanto uma arte de envolver, encorajar, convidar
o estudante a fazer parte, despertando nele sentimentos de ambivaléncia,
que de um lado gera “admiracao, fascinio e aprego pela paixao e inspira¢ao
dos professores”, e a0 mesmo tempo “desconfianga (e medo) desta mesma
autopaixado e inspira¢ao por parte dos pais, dos politicos, dos lideres que
ndo aprovam e ndao podem aprova-la” (p. 136).

Neste sentido, acrescentam os autores que o maior medo ¢ a orienta-
¢do para o “caminho errado”, pois “o filho pré-ungido para assumir os
negocios da familia ou se tornar um cirurgiao que agora, por meio da influ-
éncia de um professor, tem a inteng¢do de se tornar um artista ou um histo-
riador” (p. 136).

Concluimos considerando que pensar e praticar um ER de perspecti-
va nao confessional é assumir este novo paradigma (do nao confessional)
no contexto da educagdo basica e superior com toda a sua complexidade e
necessidade de ampliagao.

E uma condicio de resisténcia frente aos que pretendem domar e agen-
ciar a escola, isto €, impor-lhe um destino pré-determinado que imobilize o
potencial criativo, inovador e diversificado dos estudantes e professores.
Destarte, assegurar o carater publico do escolar tem de ser um compromis-
so politico de toda a sociedade, mas, enquanto nao o é, nos mobilizemos
em torno do direito de todo educando ter acesso a aprendizagem do conhe-
cimento da diversidade cultural religiosa, com 0 necessario entusiasmo e
compromisso de oferecer aos estudantes aberturas ao mundo, para que, por
eles proprios e de forma colaborativa, possam criar condi¢des e possibilida-
des de existéncia cada vez mais dignas para todos.
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Introdugao

Neste trabalho nos propomos a discutir sobre as possibilidades e 1i-
mites da aproximagdo da tematica de género com o Ensino Religioso (ER).
Partindo das discussdes de género, na busca por igualdade de direitos, per-
cebemos que estamos numa continua reivindicagdao por respeito a todas as
formas de constituir-se homem e mulher... Estamos defendendo a ideia de
diversidade, assim como o Forum Nacional Permanente do Ensino Religio-
so (FONAPER, 2009).

Neste sentido, a questdo central é: a proposta de ER ndo confessio-
nal, defendida pela FONAPER, contribui para o avango do debate de géne-
ro? Ou seja, é possivel aproximar o ER das discussdes de género?

Esta pesquisa justifica-se dadas as trajetdrias pessoais, académicas,
profissionais e sociais das autoras. Inicialmente destacamos que elegemos
o debate de género para realizacdo do nosso estagio curricular supervisio-
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nado do Curso de Ciéncias da Religidao nos anos finais do ensino funda-
mental. Desenvolvemos um projeto na tentativa de aproximar as discus-
soes de género e a forma como as diferentes religides percebem o corpo e a
mulher em suas crengas e tradigdes.

A insisténcia nesta tematica visa também suprir uma certa auséncia/
caréncia de discussdes no que diz respeito as questdes de género e religido
no curso de graduacdo em Ciéncias da Religiao — Licenciatura em Ensino
Religioso da Unochapeco. Acreditamos que o tema em tela pode contri-
buir na desconstrugao e na desnaturalizacao de preconceitos e estereotipos
existentes entre as questdes de género e religido.

Inicialmente apresentaremos uma breve construcao histérica e cultu-
ral dos debates sobre género. Na sequéncia, trataremos também brevemen-
te do histérico do ER nao confessional, destacando o papel de atuacdo do
FONAPER. Por fim, analisaremos algumas possibilidades de aproxima-
¢do entre o tema de género e o ER ndo confessional.

Construgao historica e cultural de género

O termo género sempre existiu enquanto 1’10@50, mas nao como pro-
blematica, e enquanto categoria analitica foi cunhada pela teorica feminis-
ta norte-americana Joan Scott em 1986, em artigo intitulado Género: uma
categoria util de andlise histérica. Para Scott (1995, p. 72):

Na sua utilizacdo mais recente, o termo ‘género’ parece ter feito sua apari-
¢do inicial entre as feministas americanas, que queriam enfatizar o carater
fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo. A palavra indica-
va uma rejeicdo do determinismo biolégico implicito no uso de termos como
‘sexo’ ou ‘diferenca sexual’. O termo ‘género’ enfatizava igualmente o as-
pecto relacional das definigdes normativas da feminilidade. Aquelas que es-
tavam preocupadas pelo fato de que a producdo de estudos sobre mulheres
se centrava nas mulheres de maneira demasiado estreita e separada utiliza-
ram o termo ‘género’ para introduzir uma nogao relacional em nosso voca-
bulario analitico. Segundo esta visdo, as mulheres e os homens eram defini-
dos em termos reciprocos e nao se poderia compreender qualquer um dos
sexos por meio de um estudo inteiramente separado.

Para justificar a discussao e definigdo de um conceito de género, par-
timos do pressuposto de que esta categoria nos ajuda a entender inicial-
mente que todas as sociedades possuem formas de classificagdo social que
definem o “que é masculino” e o “que é feminino”, porém estas categoriza-
¢Oes possuem sentidos e significados diferentes, o que as torna particulares.

Por se tratar de uma construgao social, historica e cultural, o género
se torna explicativo no que se refere as categorizagdes especificas que cada
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cultura impde ao masculino e ao feminino, “[...] a partir do lugar social e
cultural construido hierarquicamente como uma relagao de poder entre os
sexos”, diferenciando-se, portanto, do “[...] termo sexo que reporta a um
significado bioldgico, ao passo que género é utilizado na perspectiva de rela-
¢Oes e representa uma elaboracdo cultural sobre o sexo” (OLIVEIRA, 1999,
p. 67-68).

De acordo com Grossi (1998), os estudos de género sdao uma conse-
quéncia das lutas libertarias dos anos de 1960, das revoltas estudantis, do
movimento Zippie, dos movimentos contra a guerra do Vietna e da luta con-
tra a ditadura militar no Brasil. E justamente em meio a estes movimentos
que podemos identificar o momento chave para o surgimento dos estudos
sobre género. As mulheres que destes participavam perceberam que, mes-
mo que fossem tao militantes quanto os homens, sempre assumiam um
papel secundario, geralmente de secretarias ou ajudantes em tarefas consi-
deradas menos nobres.

Paralelamente a essas lutas, é justamente na década de 1960 que sur-
gem grandes questionamentos relacionados a sexualidade; surge a pilula
anticoncepcional e esta passa a ser comercializada, e a virgindade enquan-
to valor essencial da mulher passa a ser questionada. Inicia-se um debate
acerca do sexo enquanto fonte de prazer e nao apenas destinado a reprodu-
cao. Estes e outros argumentos foram fundamentais para o surgimento dos
estudos acerca de género.

Os estudos de género ou relagdes de género nascidos entre as décadas
de 1970-1980 surgem em torno da problematica da condig¢do feminina. Por
isso, inicialmente entendia-se que o tema devia ser pensado unicamente
por mulheres, enquanto uma das praticas do movimento feminista. Nos
grupos feministas acreditava-se que era necessario que as mulheres se reu-
nissem sem a presenca de homens, ja que haviam sido silenciadas ao longo
da historia por eles. Era uma forma de garantir a palavra as mulheres.

Os estudos de género pretendiam explicar que as identidades e subje-
tividades de homens e mulheres sao construcdes historicas e sociais, ou
seja, nao existe determinac¢do biologica dos comportamentos de mulheres
ou de homens. Grossi (1998) destaca que género é uma categoria historica-
mente determinada que se constréi na diferenga entre os sexos e, sobretu-
do, serve para dar sentido a esta diferenca. Género, em linhas gerais, ¢ uma
categoria usada para pensar as relagdes sociais que envolvem homens e
mulheres, relagOes historicamente determinadas e expressas por diferentes
discursos sobre a diferenga sexual. Desta forma, o género serve para deter-
minar tudo o que ¢é historico, social e cultural.
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Identidade de género é um conjunto de convicgdes pelas quais se con-
sidera socialmente o que é masculino ou feminino. De acordo com Grossi
(1998), este nucleo ndao se modifica ao longo da vida psiquica de cada sujei-
to. No entanto, podemos associar novos papéis a essa massa de convicgoes.
O que determina a heterossexualidade ou a homossexualidade sao as iden-
tidades de género, visto que um homem homossexual nao deixa de ser ho-
mem, visto que uma mulher 1ésbica nao deixa de ser mulher.

De acordo com Louro (2015), a sexualidade ndo ¢ algo que homens e
mulheres possuem naturalmente, ndo ¢ algo dado pela natureza, ao contra-
rio, a sexualidade envolve rituais, simbolos, linguagens e convengdes pre-
sentes nos diferentes processos culturais e infinitamente plurais. Nesta pers-
pectiva, nada ha de natural. Os corpos, assim como a sexualidade e as iden-
tidades de género, ganham sentido socialmente no contexto de uma deter-
minada cultura e, desta forma, com as marcas desta cultura.

Ao longo da histéria da humanidade, torna-se possivel perceber que
a educag@o de meninos e meninas padronizava formas de constituir-se ho-
mem e mulher. Norbert Elias (1994) destaca que, no que diz respeito a educa-
¢do das meninas, manuais escritos por volta do século XIX deixam evi-
dente que assuntos relacionados a sexualidade/sexo/procriagao nao de-
viam ser comentados na presen¢a de criangas. Ao contrario, as criangas
deveriam acreditar apenas na lenda de que um anjo deixa bebés as maes, ou
a cegonha, comum em algumas regides. Elias (1994) evidencia que durante
o processo civilizador a sexualidade se torna assunto e pratica restrita a
esfera particular, o da familia nuclear,

[...] as relagdes entre os sexos sdo segregadas, colocadas atras de paredes da
consciéncia. Uma aura de embarago, a manifestacio de um medo socioge-
nético, cerca essa esfera da vida. Mesmo entre adultos é referida apenas com
cautela e circunldquios. E no caso de criangas, especialmente de meninas,

essas coisas ndo sdo, tanto quanto possivel, absolutamente mencionadas
(ELIAS, 1994, p. 180).

Esse sentimento de pudor em relacdo as criangas desencadeia mu-
dangas na forma como a sociedade moralmente passa a conceber a sexuali-
dade. Nas palavras de Aries (2012, p. 133): “Dever-se-a evitar que as crian-
cas se beijem, se toquem com as maos nuas ou se olhem durante as brinca-
deiras” e “[...] a crianga ndo deve deixar que os outros a toquem ou beijem,
e, se o fizer, deve sempre se confessar [...]".

A partir deste contexto a organizacdo da educagao das criangas tam-
bém passa por mudangas, meninos e meninas recebem novas orientagoes
em relagao aos seus corpos, e sua sexualidade passa a ser orientada de ou-
tra forma, incluindo orientagdes no sentido de ndo permitir que adultos
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toquem nas criangas. Cria-se uma espécie de vigilancia e educagdo moral
que se estende para as normas e regras que deveriam ser seguidas pelas
criancas em suas atividades e condutas.

E possivel afirmar, portanto, que a educacio de meninas e meninos é
implicada por padrdes de género, na medida em que o papel/funcgdo da
mulher neste modelo de sociedade estava relacionado a maternidade e a
atividades domésticas consideradas “naturalmente” femininas, assim como
o papel/funcdo do homem enquanto provedor e patriarca também era con-
siderado natural ao sexo masculino, reforcando, desta forma, estereotipos
de homem e de mulher.

Partindo das reflexdes anteriormente apresentadas sobre uma defini-
¢ao historica do conceito de género e a partir de breves reflexdes sobre a
educac¢ao de meninos e meninas no que diz respeito as questdes de género,
nos propomos, deste momento em diante, a observar e relacionar como
pode o ER nao confessional contribuir para o debate de género, conforme
pode ser observado na sequéncia.

Historico do Ensino Religioso nao confessional

O FONAPER constitui-se numa organiza¢ao de grandissima influ-
éncia para o ER nao confessional no Brasil. Foi criado em 26 de setembro
de 1995, em Florianopolis/SC, e a partir de entdo, tornou-se um espago
aberto as discussOes de quem se interessasse em compreender o papel/fun-
¢do do ER, fosse como disciplina ou area do conhecimento.

O FONAPER foi criado por educadores que se preocupavam com a
situacao problematica na qual o ER se encontrava nas escolas de educagao
basica. Dentre os paradigmas e concepgdes buscados, encontravam-se con-
cepgdes que pudessem ver, sentir, acolher, valorizar e (re)conhecer a diver-
sidade cultural e religiosa de toda a sociedade brasileira. A compreensao de
que o ER deveria fazer parte da formagdo basica de todo ser humano foi
assumido na Carta de Principios do FONAPER.

Apbs iniciar suas atividades, o respectivo forum apresenta-se como
um novo espago de discussao em torno da regulamentacao e da implanta-
¢do do ER no Brasil, orientado basicamente por um paradigma que tinha
por objetivo a compreensao e maior integracao deste componente no am-
biente escolar. Partindo do pressuposto de que cabe a escola contribuir para
a formacgao dos sujeitos que exercitem sua cidadania, seria tarefa do ER
garantir o acesso aos conhecimentos religiosos historicamente construidos
pela humanidade.
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Em seus primeiros momentos de existéncia, o FONAPER dedicou-
se a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religio-
so (PCNERs) que passaram a oferecer para muitas instituigdes escolares
um embasamento minimo para a constru¢ao/elaboragdo de propostas cur-
riculares para o ER.

Inicialmente, o forum empreendeu um processo de divulgagao de suas
ideias e propostas com o objetivo de mudar seus paradigmas. Apos dez
anos de atuacdao, o FONAPER havia se tornado um marco divisor das re-
flexdes sobre o ER no Brasil. Tais reflexdes eram conduzidas até entdao pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), institui¢dao historica-
mente interessada na manutencao do ER na Escola.

As mudangas de paradigma do ER no Brasil aconteceram efetiva-
mente apos san¢do da Lei n® 9.475/1997, que deu nova redagao ao art. 33
da LDB n° 9.394/1996, culminando com sua incorporagdo como area de
conhecimento, de perspectiva nao confessional, na recente Base Nacional
Curricular Comum (BNCC).

Possibilidades de aproximagao entre Género e Ensino Religioso

Aolongo de sua trajetdria, o FONAPER tem buscado desenvolver uma
proposta de ER pautado no respeito a diversidade religiosa. Assim, desde sua
criag¢do, buscou elaborar documentos e propostas que expressassem a identi-
dade pedagogica do ER, sempre de perspectiva ndo proselitista.

Alguns dos principais documentos elaborados pelo férum sdo: seu
estatuto, sua Carta de Principios, os PCNERs e o kit com 12 cadernos te-
maticos destinados a formagdo continuada dos professores, bem como trés
obras publicadas por ocasido da comemoracgao de seus 10, 15 e 20 anos de
existéncia.

Vimos que o debate sobre um ER laico aconteceu de forma mais con-
tundente ao final da década de 1990, a partir da criagdo do PCNER e da
alteracao do art. 33 da LDB. Este documento inicialmente norteou a imple-
mentagdo do ER nas escolas em grande parte do pais. Nele ficaram definidos
os objetos de estudo, objetivos, eixos organizadores e tratamento didatico.

Os PCNER se tornaram referéncia didatico-pedagogica de um ER
que buscasse fomentar o respeito e o reconhecimento da diversidade religio-
sa. A partir dele se reconheceu a escola como um local de socializa¢do dos
fendmenos religiosos sem proselitismos. De acordo com nossas pesquisas,
o FONAPER ¢ o responsavel por pautar o ER de maneira a promover e
valorizar a pluralidade e a diversidade, seja ela religiosa ou nao.
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Segundo sua Carta de Principios, 0o FONAPER caracteriza-se como
um espago que visa garantir o direito do educando em conhecer e valorizar a
diversidade do fendmeno religioso enquanto substrato cultural e patrimonio
da humanidade, bem como dar lugar para reflexdes e propostas de encami-
nhamentos para a implementacdo do ER sem discriminacao de qualquer
natureza.

Ao analisarmos a referida carta, é possivel encontrar varios argumen-
tos de defesa da dignidade humana, do pluralismo, do nao proselitismo e do
respeito a diversidade. O forum demonstra estar preocupado nao s6 com o
ER, mas com o ser humano em si, a sua dignidade e a sua formagao cidada.

O FONAPER concebe a escola como espaco de formacgao e valoriza-
¢do dos diferentes eus, dentro do eixo ethos, que trabalha a alteridade, valo-
res e limites éticos. Com base nisso, os PCNERs reconhecem as diferencas
socialmente construidas, através da consideragao e do respeito das diferentes
matrizes religiosas, e as identidades constituidas por estas no seio das dife-
rentes culturas.

Neste aspecto, embora sua proposta abra grandes precedentes para as
discussoes de género, visto que faz acolhimento e defesa da diversidade em
toda a sua amplitude e complexidade, constatamos pouca referéncia ao res-
peito das diferentes formas de constitui¢do de identidades de género, visto
que tais conhecimentos também foram historica e socialmente produzidos.

A construgao social de género faz parte da cultura e carrega na maioria
das vezes marcas das influéncias e dos discursos religiosos. Contudo, ver-
dade seja dita, o tema da identidade de género encontra-se a espera de um
tratamento mais qualificado por parte do FONAPER. De igual modo, ca-
rece de maior detalhamento sobre sua abordagem em sala de aula, onde
muitas vezes, o tema ainda causa desconforto e polémica.

Apos andlise de documentos, tornou-se possivel visualizar que a pro-
posta do FONAPER pretende levar para a escola reflexdes amplas, acolhe-
doras e ndo proselitistas. Por isso, acreditamos que a0 mesmo tempo em
que se assegura o respeito a diversidade religiosa, assegura-se o direito a
liberdade de pensamento, crenga, convicgao e de orientagao de género tam-
bém. Neste aspecto, apontamos para uma possibilidade de aproximagao
entre ambos os debates.

Consideragoes finais

Construimos nosso trabalho a partir da indagacao de como o ER ndo
confessional pode contribuir para o debate de género nas escolas. Este ques-
tionamento nos proporcionou muitas reflexdes, assim como nos fez investi-
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gar como o0 FONAPER tem produzido elementos para pensar as discus-
soes de género no ER.

Fato é que nos ultimos Seminarios Nacionais de Formagao de Pro-
fessores de Ensino Religioso (SEFOPER) e nos Congressos Nacionais de
Ensino Religioso (CONERE), ambos organizados anualmente pelo FO-
NAPER, houve a oferta de Grupos de Trabalhos (GTs) envolvendo a tema-
tica de género. Desde entdao, muitos trabalhos e debates foram realizados,
como se constata ao se analisar os anais dos referidos eventos. Contudo,
registra-se que, embora a crescente preocupac¢do e inser¢ao do tema nos
GTs dos eventos, ainda percebemos a auséncia de publicagdes especificas
voltadas a questdao de género no ER. Alguns trabalhos encontrados nos anais
ja sinalizam a preocupagao com a discriminagao e a desigualdade de género,
mas ainda restrito ao papel da mulher na religiao. Quando se trata das iden-
tidades socialmente construidas, ainda ha uma lacuna a se preencher.

A partir da analise da proposta de ER nao confessional defendida pelo
FONAPER, constata-se que subjacente a busca por assegurar o respeito a di-
versidade religiosa, inclui-se a defesa do direito a diversidade de pensamento,
escolha e orientagdo, incluindo a questao de género também. Neste sentido,
apontamos para uma possibilidade de aproximacao entre ambos os debates.
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A importancia dos Medievais e
da Semiotica para as Ciéncias da Religido e
o Ensino Religioso nao confessional

Edivaldo José Bortoleto’
Rosa Gitana Krob Meneghetti®

Introdugao

“A Idade Média conservou, a seu modo, a heranca do passado nao
para hibernagao, mas para continua retradugdo e reutilizag¢do, foi uma imen-
sa operacgdo de bricolage em equilibrio instavel entre nostalgia, esperanca e
desespero” (ECO, 1984, p. 99). Umberto Eco, desde o campo da Semiodtica
e, talvez, o maior semioticista dos tempos atuais, retraduz e reutiliza, para
empregar suas proprias palavras, em perspectiva semidtica, a Idade Média
em plena contemporaneidade.

Assim, falar em Idade Média na modernidade ou na pés-modernida-
de é tocar em um significante em que ainda esta condensada carga valorati-
va e marca de pré-conceito, mesmo com muitas pesquisas hoje em curso
sobre a Idade Média. O que neste mundo de mil anos de duracdo se teria
produzido culturalmente de tao significativo? Os pré-conceitos e estigmas
ainda perduram como perduraram em pelo menos uma certa interpretacao
da Idade Média construida pelos modernos — enquanto século das trevas —
para se opor e a0 mesmo tempo afirmar o século das luzes. Esta visdo, por-
tanto, ndo veio do Enlightnment inglés e muito menos da Aufklirung alema,
mas, sim, de uma certa tradi¢ao da La Lumiere francesa, que ainda se man-
tém viva nos dias atuais, petrificada no cotidiano e, ainda, nos centros dos
saberes como escolas e universidades.

! Doutor em Comunicagdo e Semidtica pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-
SP) e Doutor em Educagio pela Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Professor do
Mestrado em Educagdo e do curso de Ciéncias da Religido — Licenciatura em Ensino Religioso
(PARFOR) da Unochapec6. Membro do Grupo de Pesquisa Desigualdades sociais, diversidades
socioculturais e praticas educativas. Orientador do TCC. Contato: ejbortol@unochapeco.edu.br

2 Doutora em Educagdo pela Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Professora da
Faculdade de Ciéncias Humanas da mesma universidade e membro do Grupo de Pesquisa Edu-
cagdo e Protestantismo e do Nucleo de Educagdo em Ciéncias. Contato: rogimene@unimep.br.
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Penetrar na duracdo das muitas idades médias presentes na Idade
Meédia — como a judaica, cristd, mugulmana, paga, chinesa, hindu — que se
estende cronologicamente do século V (ou VI) ao século XIV (ou XV), su-
pOe-se, necessariamente o ter que rasgar e raspar as tintas e vernizes dos
estigmas e pré-conceitos que ainda habitam o presente, qual seja, a da Ida-
de Média enquanto periodo da mediocridade — periodo adormecido e soter-
rado na ignorancia e no fanatismo religioso e, da mediacdo — periodo da
idade das trevas entre a antiguidade classica e o renascimento, signo do
nascimento dos tempos modernos (INACIO et al., 1988).

A Idade Média ndo € isto, mas esta para além disto: “A Idade Média
¢ um conceito plurissignificativo” (KUJAWSKI, 1983, p. 15). O que signi-
fica isto? Significa que se tem que des-cobrir os muiltiplos sentidos desta Idade
Meédia que é dos judeus, dos cristaos, dos mugculmanos, dos pagaos, dos
chineses, dos hindus. Esta Idade Média que, talvez, seja mais moderna que
a propria modernidade e na qual os pensadores ai existentes, como Tomas
de Aquino e Duns Scotus, entenderam algo de filosofia, talvez mais do que
os modernos, como afirma e diz Heidegger (SOUZA, 1983).

Os medievais em suas duragdes distintas, principalmente os mugul-
manos, os judeus e os cristdos, experimentaram uma admiragao pelos filo-
sofos antigos e pelas coisas da antiguidade classica. Alexandre Koyré (1991,
p. 25) dira que

[...] o mundo arabe se sente, e se diz, herdeiro e continuador do mundo
helénico. No que tem bastante razdo. Pois a brilhante e rica civilizacdo da
Idade Média arabe — que ndo ¢ uma Idade Média, mas antes, um Renasci-
mento — é, verdadeiramente, continuadora e herdeira da civilizagdo heléni-

ca. E foi por isso que ela pdde desempenhar, em face da barbarie latina, o
papel eminente de educadora que lhe foi caracteristico.

Do lado da experiéncia crista, Régine Pernoud (1994, p. 23) dira que,

[...] para exprimir a admiragdo que experimentavam pelos filésofos antigos,
um Bernardo de Chartres, no século XII, tinha exclamado: ‘Somos andes
montados nos ombros de gigantes’. Ele ndo percebia que assim, levado pe-
los Antigos, podia ‘ver mais longe do que eles’.

Do ponto de vista do pensamento filoséfico — se se atende aos carac-
teres cristao e ocidental — a Idade Média tem suas raizes no pensamento
patristico que vai do século IT ao século VI, principalmente no génio que foi
Santo Agostinho. Leonel Franca diz que “Santo Agostinho ilumina com o
esplendor do seu génio todas as avenidas do pensamento medieval” (FRAN-
CA, 1954, p. 9). Santo Agostinho se encontra no “esplendor de ouro” e no
“apogeu” da Patristica que tem sua origem nas confluéncias do pensamen-
to helénico, do pensamento judeu e do pensamento cristao.
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Com a Patristica, tem inicio uma nova aventura do pensamento, ou
seja, a aventura do “filosofar na fé¢” (REALE; ANTISERI, 2003, p. 88), que
constituira a génese de uma problematica que permanecera viva até aos
nossos dias: a da possibilidade de uma Filosofia Crista ou ndo®. Assim,
temas como: a mensagem biblica e as varias filosofias encontradas como o
neo-platonismo, epicurismo e estoicismo; a fé e a razao; Deus e a alma, ou
seja, 0 homem e o absoluto; o logos na concepg¢do grega e judaico-cristd; o
nascimento e a formag¢ao dos dogmas, como por exemplo, o dogma da Trin-
dade, serao todos temas presentes na escolastica medieval latina crista, na
modernidade e na contemporaneidade. O tema, por exemplo, da Trindade,
no dizer de Hegel, que é um principio de Santo Agostinho, é o eixo no qual
gira a Historia Universal: “a Historia chega até 14 e parte de 1a” (FERREI-
RA, 1957, p. 87).

A Escolastica ¢ a forma de pensamento da Idade Média, é um con-
ceito plurissignificativo no sentido de que ha também varias duragdes da
Escolastica — uma judaica, uma cristd e uma mugulmana. No contexto do
horizonte da duracdao do homem medieval latino cristao ocidental, pode-se
reconhecer duas importantes dire¢des da Escolastica: uma, saida das maos
da Alberto Magno e de Tomas de Aquino, e outra, saida das maos dos pensa-
dores franciscanos. Para o objeto proposto a construir neste ensaio, quer-se
tomar a direcao da heranca da tradicao franciscana. Ao tomar a tradicao da
Escolastica Franciscana quer-se mostrar a incidéncia desta tradi¢do, em pelo
menos, dois autores do contemporaneo do Continente Americano, quais se-
jam, Charles Sanders Peirce e Gilberto Freyre. O primeiro, norte-americano,
fundador da Semiotica, e o segundo, latino-americano de Pernambuco, Bra-
sil, fundador de uma Escola de Sociologia Brasileira.

Tanto Charles Sanders Peirce em sua Semiodtica quanto Gilberto
Freyre em sua Sociologia, sdo herdeiros da tradi¢gdo do pensamento fran-
ciscano, principalmente daquilo que sera chamado de Nominalismo. As-
sim, a importancia dos medievais tanto em Peirce quanto em Freyre, na
construcao de suas respectivas formulagdes tedricas — a Semiotica e a Socio-
logia — sera fundamental e indelével. Mas uma pergunta se impde: qual a
importancia dos Medievais e da Semiotica no processo de construcdo das
Ciéncias da Religido e do Ensino Religioso? Por outro lado, ao enfrentar
minimamente esta questao, também se quer perguntar sobre quais as inci-
déncias da reflexdo que se vem construindo, no contexto da organizagdo
escolar, no cotidiano da pratica pedagogica que tem o curriculo mediando

3 Sobre a questdo da existéncia ou ndo de uma Filosofia Crista, vale conferir as seguintes obras:
Nédoncelle (1958), Mondin (1981-1983) e Maritain (1982, 1999).
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sujeitos em relacao — educando e educadores? Ou, dizendo d’outra manei-
ra, qual a contribui¢dao que tanto Peirce quanto Freyre, herdeiros do No-
minalismo Franciscano, podem dar a fundamentagao epistemologica das
Ciéncias da Religido e a fundamentagdo pedagdgica do Ensino Religioso?

A Escola Franciscana e o conceito de haecceitas em Duns Scotus

La filosofia franciscana nace, crece y se desarrolla en el Medievo, y desde
ese peculiar contexto socio-cultural se hace comprensible e inteligible. La
cultura medieval es un universo mental que dista mucho del nuestro en el
tiempo y en la sensibilidad espiritual MERINO, 1993, p. XVII).

Se ha uma filosofia franciscana que sera formulada no contexto da
universidade nascente no século XII, ha por base informando esta filosofia
uma espiritualidade advinda de Francisco de Assis e seus primeiros compa-
nheiros. E esta espiritualidade ira in-formar as diferentes formulagoes filo-
soficas e teologicas da escolastica franciscana. Assim, continuando com
José Antonio Merino (1993, p. XVII),

[...] no es facil para una mentalidad moderna entrar en didlogo comprensi-
vo con el pensamiento medieval, pues el Renacimiento, la Ilustracion, la
racionalidad cientifica y las diversas filosofias posteriores, que defienden la
total autonomia del hombre, se oponen a él o lo silencian.

Isto porque o0 homem medieval, em sua antropologia, vive em um
horizonte onde o respiro de Deus o coloca em reveréncia frente ao absolu-
to. Nao se pode esquecer que os livros sagrados do judaismo, do cristianis-
mo e do islamismo dao forma a duracdao medieval. Assim, o homem oci-
dental latino cristdao é aquele que conforme o Salmo 95(94), sabe o que
significa o seguinte gesto: “Entrai, prostrai-vos e inclinai-vos, de joelhos,
frente a Iahweh que nos fez!” (BIBLIA DE JERUSALEM, 2004).

O pensamento franciscano, entdo, emerge a partir de varias confluén-
cias, tais como: a espiritualidade franciscana (talvez, clareana também); a
longa tradigao do pensamento de Santo Agostinho, que assentada no neo-
platonismo, atravessa a Idade Média Ocidental Latina Crista pelas maos de
Bento, Boécio, Santo Anselmo, Sao Bernardo e Santo AntOnio entre ou-
tros; a tradicao do pensamento arabe, principalmente Avicena; o didlogo
com a tradigdo aristotélica, saida também da tradi¢do do pensamento ara-
be, principalmente de Averrois; o dialogo com a tradi¢ao do pensamento
aristotélico lido pelas maos de Tomas de Aquino no espago da comunidade
eclesiastica que se da na universidade, principalmente a de Paris; a formu-
lagdo da primeira Suma de Teologia formulada por Alexandre de Hales na
Universidade de Paris onde ha o predominio do T7ivium; a formulacdo do
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pensamento cientifico filosofico e teoldgico saido das maos de Rogério Bacon
da Universidade de Oxford onde ha o predominio do Quadrivium.

No horizonte do homem medieval, pode-se, entdo, dizer que o pen-
samento franciscano seguira duas dire¢des: uma saida do Trivium (Grama-
tica, Retorica e Dialética), desde a Universidade de Paris e, outra, saida do
Quadrivium (Aritmética, Geometria, Astronomia e Musica) desde a Uni-
versidade de Oxford. Que quer isto dizer? Isto quer dizer que na heranca do
pensamento franciscano estao presentes dois grandes eixos de pensamen-
tos a partir das disciplinas que compdem as sete Artes Liberais. No Trivium
segue-se na estrutura da linguagem do mundo e no Quadrivium segue-se na
estrutura material do mundo.

Portanto, tem-se dois modelos de pensamento na heranca francisca-
na, um que esta para Alexandre de Hales e Jodo de la Rochelle, Eudes
Rigaud, Guilherme de Middleton e Boaventura de Bagnoregio, e outro que
esta para Rogério Bacon e Guilherme de Occam. Em Duns Scotus parece
que estes dois modelos se encontram. Portanto, estas duas vertentes de pen-
samento que compdem a heranga franciscana atravessarao a modernidade
e a contemporaneidade. Atravessardo, sim, a modernidade e a contempo-
raneidade, mas a sombra de uma tradi¢ao que foi se impondo e se constitu-
indo como um “pensamento de escola”, o Tomismo. Se este pensamento
de escola se constituiu homogéneo e hegemonico, portanto ortodoxo a he-
ranc¢a da tradi¢do franciscana foi se constituindo de forma heterogénea e
heterodoxa®.

“Jodo Duns Escoto é um dos espiritos mais penetrantes que o historia-
dor da filosofia encontra” (VAN STEENBERGHEN, s/d, p. 138). O Doctor
subtilis nasceu em 1265 ou 1266 em Duns, no condado de Berwick e, com a
idade de 42 anos, em 1308 morre em Colonia (BOEHNER; GILSON, 1985,
p. 488). O pensamento de Duns Scotus é um pensamento marcado pela

+E inegavel que o pensamento de Santo Tomas de Aquino ird atravessar a modernidade e far-se-
& presente na contemporaneidade. Na modernidade nascente ganhard dimensdao no contexto
da Segunda Escolastica com a Escola de Salamanca. No século X VIII, Alfonso Maria de Liguori
atravessard o arco do século todo sustentando o pensamento de Tomds de Aquino em sua
Thologia Moralis. No século XIX, com a AEterni Patris de Leao XIII recobrara novo vigor, inau-
gurando a Terceira Escolastica e, no século XX com a Fides et Ratio de Joao Paulo II, inicia-se,
assim, pode-se dizer, a quarta-escolastica. Os caminhos tomasianos nao serdo aqui articulados.
Mas vale reconhecer que, para além do pensamento catélico, Tomds de Aquino ¢é hoje, como
de resto, toda escolastica medieval, subsumido no campo da Filosofia Analitica, naquilo que
sera denominado de tomismo analitico. Assim, vale conferir as seguintes obras de Mario Mi-
cheletti (2009, 2013) e Lohr (1991). Na América Latina Caribenha, Frei Bartolomé de Las
Casas formulard a expressdo latino-americana do pensamento tomasiano. Sobre isso vale con-
ferir a obra de Frei José Carlos Josaphat (2012).
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sutileza e finura e, a0 mesmo tempo, apresenta um movimento dialético
penetrante as coisas da realidade tanto filosofica quanto teoldgica que ira
marcar presenca nas formulacdes contemporaneas tanto de Edith Stein
quanto de Martin Heidegger.

Assim, o que € de interesse para este ensaio e sera recolhido do pen-
samento do Doctor subtilis é o que ha de mais original em seu pensamento: o
conceito de Aaecceitas. O termo vem do latim do campo dos pronomes de-
monstrativos: hic — haec — hoc (este — esta — isto) e pode ser traduzido por
estidade.

Com este conceito reconhece estatuto de ciéncia ao individual, o que lhe
permite valorizar a experiéncia. A ‘estidade’, que é o principio de individua-
¢do, nao pode conhecer diretamente por ser objeto de intuicdo intelectual. O
inteligivel ou as esséncias s6 se pode conhecer por abstragdao (ZILLES, 1996,
p. 107).

O conceito de haecceitas € um dos pontos fundamentais da metafisica
de Duns Scotus e tem a ver fundamentalmente com o principio de indivi-
duagdo no contexto da concepg¢dao univoca que tem Duns Scotus do ser,
diferentemente da concepc¢do analoga para Tomas de Aquino. Assim, nesta
grade metafisica, o individuo é maior e mais perfeito que a espécie. O sin-
gular ganha relevancia sobre o universal. Aqui se esta, entao, num dos de-
bates mais importantes e caros aos intelectuais da medievalidade: a guestdo
dos universais.

O individuo possui uma perfeicao mais intensa e uma unidade mais signifi-
cativa do que a espécie ou natureza comum. Segundo este pensador o indivi-
duo é um ser mais perfeito do que a espécie, e na relagdo individuo-espécie
prevalece o primeiro sobre a segunda. Nao ¢ o individuo para a espécie, mas

o contrario. Dai a urgéncia de encontrar uma entidade positiva e caracteri-
zante do ser singular (MERINO, 2006, p. 141).°

Entao, aqui cabe a seguinte pergunta: qual a contribui¢do do concei-
to de haecceitas as Ciéncias da Religidao e ao Ensino Religioso? Ora, no tem-
po em que estamos, quando o tema do individuo, do singular faz-se presen-
te e dominante, principalmente no contexto da crise da cultura e do proprio
pensamento, o pensamento de Duns Scotus pode ser um articulador de
sentido ao reconhecer a singularidade de cada cultura, de cada religido, de
cada pessoa. Isto porque para Scotus “so6 o individuo existe, e tudo que
existe no individuo existe individualmente ou individualizado” (ZILLES,
1996, p. 107). Ora, afirmando com Umberto Eco, o pensamento de Duns

> Sobre a questdo da haecceitas de maneira particular e sobre a questao da escolastica franciscana,
vale conferir as seguintes obras: Merino (1993, 2005, 2006), De Boni (2008) e Scotus (2003).
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Scotus deve ser nao para hibernacdo e, sim, para a continua retradugdo e
reutilizacao!

A escolastica franciscana, desde Roberto Grosseteste a Guilherme
de Ockham, passando por Roger Bacon e Duns Scotus, entdo, move-se em
uma ontologia do singular sempre com o devido respeito a experiéncia,
marca cara da tradi¢cdo franciscana. Esta tradi¢cdo da escolastica francisca-
na, também se move no campo da propria semidtica, pois as questdes da
linguagem, da logica e da matematica serdo caras ao pensamento francis-
cano. Portanto, sao estas influéncias que irdo incidir tanto na semidtica
peirceana quanto na sociologia freyreana.

Peirce e a questao da linguagem, ou por uma semiotica da religiao

A proposi¢ao para uma semiotica da religido foi minimamente for-
mulada no ensaio Culturas e Tradigbes Religiosas: um breve ensaio em torno da
questdo do didlogo, da escuta e do outro (BORTOLETO, 2001, p. 31-88). A
proposi¢ao de uma semidtica da religido em bases peirceanas tem razao de
ser justamente pela concepc¢ao de linguagem formulada no pragmatismo e
na semidtica de Peirce enquanto linguagem verbal e ndo verbal, mas funda-
mentalmente porque o edificio arquitetonico do pensamento de Peirce suge-
re tomar as coisas do mundo organico e inorganico como as coisas do mundo
da cultura e do humano sub-espécie semidtica, isto porque tudo € signo.

Para tanto, tem-se que entrar na semiotica mesma, para trazer pelo
menos, alguns rasgos, algumas notas desta forma elevada e complexa de
conhecimento, que se destaca no contemporaneo e ocupa lugar central
nas pesquisas dos mais variados objetos, pois, no dizer de Ltucia Santaella
(1987, p. 15)

[...] ela é a ciéncia que tem por objeto de investigagdo todas as linguagens
possiveis, ou seja, que tem por objetivo o exame dos modos de constitui¢dao
de todo e qualquer fendmeno como fendémeno de producdo de significacao e
de sentido.

E, por outro lado, ela se destaca porque, enquanto muitos a colocam
como uma disciplina subalterna no conjunto dos sistemas e classificagdes
do conhecimento, ela vem re-signi-ficar todo o edificio e os fundamentos das
demais ciéncias.

Pela primeira vez em talvez trezentos anos, a semidtica torna possivel o es-
tabelecimento de novos fundamentos para as ciéncias humanas. Esses fun-
damentos, por sua vez, tornam pOSSiVGl uma nova superestrutura para as

humanidades e as chamadas ciéncias exatas e naturais, uma estrutura fre-
qientemente sonhada e que a semiotica pela primeira vez coloca a0 nosso
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alcance, contanto apenas que tenhamos um entendimento do signo e seus
funcionamentos essenciais suficientemente rico para impedir a possibilida-
de de isolar a pesquisa semidtica dentro da esfera da lingua, no sentido dos
signos construtos de que fala Perron (DEELY, 1990, p. 19-20).

O edificio arquitetonico de Peirce € herdeiro da tradigdo nominalista
advinda da Idade Média, principalmente de Duns Scotus. Sobre isto, assim
diz Peirce (1983, p. 114):

As obras de Duns Scotus influenciaram-me fortemente. Se a sua ldgica e
metafisica, ndo adorada servilmente, mas removida do medievalismo, fo-
rem adaptadas a cultura moderna, aproveitando-se da critica constante do
nominalismo, estou convencido de que sera a filosofia que melhor se ha de
harmonizar com a ciéncia fisica [...]

Mas, se Peirce é herdeiro dos medievais®, também € herdeiro da tradi-
¢do do pensamento kantiano. Entao, o pragmatismo peirceano € a tradu-
¢ao do edificio kantiano no Continente Americano. As relagdes entre Duns
Scotus e Kant, por sua vez, terdo como dobradica o pensamento da Segun-
da Escolastica de Salamanca com o jesuita Francisco Suarez.

A semiotica tem, entdo, muito a dizer aos distintos mundos das mais
diversificadas culturas; aos mais distintos objetos presentes nas diversas
culturas; ao mundo macro e ao mundo micro, organico e in-organico. Pode-
se afirma que a semiotica € este saber ou ciéncia do todo, ou pelo menos,
esta € a sua pretensao. Isto por qué? Isto porque, os mundos e 0s universos se
estruturam como linguagem. Ora, as religides, em suas singularidades, se es-
truturam como linguagem. Ao ler as religides subespécie semidtica a partir da
arquitetonica do pensamento peirceano, portanto,

[...] pode-se sair fortalecido para o verdadeiro e auténtico dia-logo no ambi-
to das culturas e das tradig¢des religiosas, porque pensamento abarcante. Isso
porque a Semidtica, em sua grandeza, sinaliza e propde um jeito semiotico

para se operarem transitos possiveis e necessarios nas redes dos vastissimos
e infinitos campos das linguagens (BORTOLETO, 2001, p. 82).

Assim, a semidtica peirceana, ao colocar a religido como subespécie
semidtica, funda-se como uma epistemologia as Ciéncias da Religido, e, con-
sequentemente, a incidéncia pedagogica de uma semidtica fundante e es-
truturante de uma Ciéncias da Religido ao Ensino Religioso sera decisiva,
pois o complexo da escola devera ser lido enquanto um signo complexo de
infinitas relages e conexoes.

¢ Conferir em Tiercelin (2007).
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A sociologia nominalista de Gilberto Freyre, ou a cultura
enquanto um processo de equilibrio de antagonismos

Gilberto Freyre também formula uma arquitetonica de pensamento
no campo da sociologia. Sem deixar de considerar o complexo e vasto de
sua obra, ¢ inegavel que na trilogia: Casa Grande & Senzala (Formacgao da
familia brasileira sob o regime de economia patriarcal), Sobrados e Mocam-
bos (Decadéncia do patriarcado rural e desenvolvimento do urbano) e Or-
dem de Progresso (Processo de desintegracao das sociedades patriarcal e se-
mipatriarcal no Brasil sob o regime de trabalho livre: aspectos de um quase
meio século de transi¢do do trabalho escravo para o trabalho livre; e da
Monarquia para a Republica) ha uma leitura impar para se pensar a cultu-
ra, a sociedade, a religido e a educagao neste exemplo maior da América
Latina Caribenha que ¢ o Brasil em sua complexidade heterogénea, mesti-
ca, dindmica, aberta, sem sintese.

Como Peirce, Freyre ficara marcado pela presenca da escolastica fran-
ciscana em sua forma nominalista. Edson Nery da Fonseca dira que “o
regionalismo de Gilberto Freyre, levou-o ao nominalismo e, consequente-
mente, ao franciscanismo subjacente em Casa-Grande & Senzala, retomado
em Uma cultura ameacada e desenvolvido em A propdsito de frades” (DA FON-
SECA, 2002, p. 123).

Em Casa-Grande & Senzala encontrar-se-ao dois paradigmas de ori-
gem medieval para se pensar e formular uma leitura do Brasil, principal-
mente, mas também da América Latina Caribenha. Se a énfase na obra é
dada aos Jesuitas, um paradigma aristotélico-tomasiano, sera, no entanto,
no paradigma nominalista-franciscano que Gilberto Freyre ira ancorar-se
para pensar o regionalismo brasileiro. Em Casa-Grande & Senzala assim diz
Gilberto Freyre: “Que para os indigenas teria sido melhor o sistema fran-
ciscano que o dos jesuitas parece-nos evidente” (FREYRE, 1997, p. 146).

A sociologia nominalista de Gilberto Freyre que abarca o Brasil na
singularidade de seus regionalismos, também abarca o Continente Ameri-
cano enquanto um todo em sua diversidade regional e provincial como o
proprio Freyre afirma. Em Americanidade e Latinidade da América Latina e
Outros Textos Afins, Gilberto Freyre revela sua visdo cultural da América
Latina Caribenha de maneira eminentemente pldstica, acentuando a pri-
mazia do singular sobre o universal:

A América nasceu e se formou sociologicamente como um grupo de ilhotas,
plasticas em sua maioria, que motivos ou necessidades de natureza igual-

mente socioldgica ou econdmica foram solidificando ou agrupando em ilhas
maiores ou menores por meio de confederagdes como a anglo-norte-ameri-
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cana, ou de reinos e depois impérios como o luso-brasileiro, ou republicas
como as da América Espanhola. De modo que dentro de nossa configura-
¢do continental permanece a diversidade socioldgica de ilhas que ainda so-
mos (FREYRE, 2003, p. 48).

Se a semidtica de Peirce assenta os fundamentos de uma Ciéncias da
Religido enquanto semiotica da religido, a sociologia de Freyre assenta o
cenario de singularidades das regides continentais em sua diversidade para
se entender as religides mesmas nestas ilhotas continentais, sem homoge-
neiza-las, mas 1é-las na complexidade heterogénea que € a cultura america-
na continentalmente falando, enquanto mestica, dindmica, aberta, sem sin-
tese e em “um processo de equilibrio de antagonismos” (FREYRE, 1997,
p. 53). Entao, a maneira da Idade Média, o Continente Americano, princi-
palmente o Latino Americano Caribenho ¢ uma Idade Média que nasce
moderna em plena Pdés-Modernidade que esta a viver um “equilibrio insta-
vel entre nostalgia, esperanca e desespero” (ECO, 1984, p. 99).

A pratica educacional enquanto pratica da singularidade do
outro como si proprio, como incidéncia nominalista e semidtica

Pensar todas estas questdes envolve a pratica do didlogo, e dialogar é
gesto simples e a0 mesmo tempo complexo. Mas ¢é singular a cada pensa-
dor. O dialogo pressupde perceber o outro, a realidade e o entorno e con-
sidera-los relevantes. Para que haja um dialogo consistente é preciso inten-
cionalidade, interesse, desejo e busca pela alteridade. Sem receios € possivel
afirmar que para dialogar é preciso reconhecer valor no outro e, portanto,
respeita-lo. Sem respeito ndo se estabelece didlogo. Ou seja: reconhecer o
outro como parceiro no didlogo, implica dar-lhe lugar na relagao e, entao,
sair do lugar absoluto, voltado para si mesmo e abrir espaco para o outro se
aproximar. Nao é outra coisa o que tem sido feito pelos diversos estudiosos
citados neste texto ao longo dessa trajetoria. Cada um deles, a partir de seu
lugar e visdo de mundo, no seu espago, guardadas suas peculiaridades cul-
turais, dialogou com suas circunstancias, com seus principios e valores e
elaborou sua interpretacao sobre a realidade.

O movimento desses intelectuais é temporal, interpretativo, singular
e socializante, no sentido de que suas idéias organizadas em grandes com-
preensdes sobre a realidade voltam a ela, inimeras vezes, tantas quantas
exigirem as constantes leituras e compreensdes feitas por todos aqueles e
aquelas que se sentirem acolhidos no didlogo que busca aproximagdes e
legitima compreensoes.
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De Masi, ao tratar de modelos de vida para a sociedade, insere as
religides como fundamentais na composi¢ao dos modelos que tém alimen-
tado a vivéncia social das pessoas ao longo da historia humana. No texto
ele pergunta assim:

Mas o que vem a ser uma religiio? E uma teologia que explora a relagio
entre o homem e a esfera sobrenatural. E uma intima familiaridade do indi-
viduo com o sagrado, que as vezes fica limitada a crengas e atitudes estrita-
mente pessoais, as vezes se move no ambito de uma fé monoteista ou polite-
ista, ou que entdo abarca de forma panteista o inteiro universo [...] E uma
visdo total da vida e do mundo —um ‘modelo’, podemos dizer no nosso caso
— correspondente a um sistema de regras, virtudes e proibi¢ées, € um critério
distintivo entre o bem e o0 mal, entre o terreno e o ultraterreno, entre o eterno

e o atemporal; ¢ uma tradi¢do do passado, uma visao do futuro (DE MASI,
2014, p. 28).

Se o eixo estruturante deste texto indica a necessidade de construir os
caminhos conceituais das Ciéncias da Religido e do Ensino Religioso, ha
que perguntar-se pelo papel e pela importancia das religides como estrutu-
ras de fundamentacao da discussdo. De Masi, a partir da sociologia, rapi-
damente responde pelo carater externo do conceito, apontando o quanto as
religides contém elementos visiveis e concretos, mas, interessantemente, o
que mais se evidencia no texto é seu carater subjetivo quando ele insiste em
dizer sobre a relacao entre 0 homem e a esfera do sagrado e, especialmente
quando atribui as religides o papel de modelos. Vale dizer que na sua con-
cep¢ao, modelos ndo sdo estruturas que fecham e limitam a compreensao e
a a¢ao humanas, mas construgoes abertas que reinem e organizam idéias,
principios e visdes de mundo, em sinteses fundamentais para a compreen-
sdo da caminhada humana na Historia.

Para De Masi, a sociedade humana vivencia modelos que se vao cons-
truindo no intencional e no espontaneo, como parte mesma da vivéncia coti-
diana, e ¢ esta vivéncia e a reflexdo sobre ela que permitem que as visoes de
sinteses se elaborem. No universo social todos sao sujeitos e objetos das rela-
¢Oes que se estabelecem. Assim, é impossivel inserir-se na reflexdo sobre a
realidade sem considerar a forca das instituicdes que, de certa forma, exer-
cem o papel de semi-modelos, de preambulos que preparam as compreen-
sOes mais densas sobre a realidade humana maior. Neste cenario, para ilumi-
nar o contexto desta discussao, ¢ fundamental reconhecer o papel pedagogi-
co das Ciéncias da Religiao e do Ensino Religioso, e como tal, por extensao,
seu papel modelar, entendido aqui, na acep¢ao de De Masi, como espago de
abertura para a investigacao, a discussao, a reflexao e a constru¢ao do novo.

Ao se falar em seres humanos, contextualizados em categorias de
espago e tempo, construindo concep¢des de mundo, principios e valores a
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partir do dialogo como fonte de razdo para a vivéncia humana, claro que a
resposta para a pergunta sobre a importancia dos medievais e da semidtica
no processo de construcao da Ciéncias da Religiao e do Ensino Religioso é
afirmativa. Os medievais produzem um grande sistema de pensamento que,
modelarmente, auxilia na compreensao do mundo das idéias e atravessa os
percursos infinitos das mudangas que alcangam a modernidade. Sem estas
grandes compreensdes sistémicas facilitadoras do campo do pensamento
da medievalidade, os modernos teriam certamente enfrentado outros cena-
rios para a continuidade do processo interpretativo sobre a histéria do pen-
samento universal.

Por outro lado, sem a grande contribui¢dao de Peirce, quando afirma
a supremacia da linguagem como elemento fundamental para a interpreta-
cdo da realidade e instala a possibilidade de investigacao de todas as lingua-
gens sobre todas as coisas criadas e pensadas, a compreensao do mundo e
de todas as nuances estaria fadada a uma reproducdo compreensiva, enfa-
donha e inveridica. O mundo, a realidade, a vivéncia humana sdo sempre
frutos da interpretacao que aquele que pensa, sente e formula, o ser huma-
no, oferece a compreensao geral. A semiotica, portanto, ¢ talvez a grande e
quica unica chave de leitura existente para a perfeita e complexa, porque
incompleta, leitura do mundo. Para Paulo Freire (1978, p. 105), “os ho-
mens, ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua exis-
téncia ¢ historica”. E desta historicidade que se fala. Estar no mundo é um
ato aberto a singularidade dos sujeitos num tempo e num espago que nao
pode ser confundido com outro tempo e outro espago. Compreender estas
relagdes na perspectiva da semiotica é fundamental. Assim como ¢ funda-
mental trazer tal compreensao para o campo das Ciéncias da Religido e do
Ensino Religioso.

Para aproximar-se de uma possivel resposta a pergunta sobre qual a
contribui¢dao que tanto Peirce quanto Freyre, herdeiros do nominalismo fran-
ciscano podem dar a fundamentagdo epistemologica das Ciéncias da Reli-
giao e a fundamentagao pedagdgica do Ensino Religioso, ¢ preciso refazer a
pergunta de outra forma, ou seja, como ¢ que no contexto da organiza¢ao
escolar, no cotidiano da pratica pedagdgica que tem o curriculo mediando
sujeitos em relacdo, isto se da? Como é mesmo que a institui¢do escolar onde
se pratica o Ensino Religioso, sustentado epistemologicamente pela compre-
ensdo do conceito de Ciéncias da Religido, interpreta na sua linguagem as-
sertiva e pragmatica os fundamentos do tema do individuo e do singular?

O que se evidencia ¢ o distanciamento do pensar e do fazer no ambi-
to da escola como unidade escolar, pois a percep¢do remete a dupla com-
preensdo existente também no ambito das ciéncias da educagdo. Ou seja: o
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tedrico da educagao propde uma estrutura de curriculo aberta a realidade,
ndo normativa ou fechada, mas acolhedora do novo e do singular, interes-
sante porque ainda nao conclusa, passivel de interferéncias, enquanto o
cotidiano escolar se apresenta normativo e sem graga, burocratico, legali-
zante, pobre de respeito as peculiaridades e avesso as singularidades, tao
caras a Duns Scotus, ja citado, que reconhece a singularidade de cada cul-
tura, de cada religiao, de cada pessoa.

No que se refere a questdo da énfase no singular e a importancia do
dialogo, € necessario sempre lembrar que as pessoas nao nascem prontas,
conclusas, educadas. Elas se educam, segundo Paulo Freire, no dizer a pala-
vra que €, a0 mesmo tempo, a acao e a reflexao, o dialogo que propicia a
comunhdo. “O dialogo ¢é este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao eu-tu”
(FREIRE, 1978, p. 93) que ¢ bastante linear. Entre o ex e o fu hd muitos
outros eus e muitos outros fus. O dialogo é uma relagao que envolve um eu
posicionado no mundo e um fu que igualmente representa seu caminhar
historico e cultural. Ambos nao sao s eles mesmos, mas eles no mundo,
com outros. Com suas bagagens de experiéncias e de interpretagcdes de
mundos. O dialogo é uma exigéncia existencial. E existir, humanamente, é
dizer o mundo, € interpreta-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles um constante novo
pronunciar. Assim, “se é dizendo a palavra com que, pronunciando o mun-
do, os homens o transformam, o didlogo se imp&e como caminho pelo qual
os homens ganham significacao enquanto homens” (FREIRE, 1978, p. 93).

Desse modo, o didlogo nao ¢ uma discussao que busca a competicao,
que polemiza pela polémica em si, envolvendo pessoas descomprometidas
com a verdade e com projetos de manipulagao para impor a sua verdade. O
didlogo ¢ um ato de interferéncia criativa, uma forma de compreender o
mundo para dizé-lo e assim dizer-se a partir dele. O que se busca e se con-
quista no didlogo é a compreensao da realidade, e ndo a total compreensao
do outro como interlocutor ao qual se pretenda subjugar. Até porque o ou-
tro € sempre ndo inteiramente inteligivel. A conquista do mundo visa a
libertagcdo das pessoas, e ndo a submissao de uns pelos outros. Dialoga-se,
portanto, para conhecer o mistério do outro, sempre na certeza de nao es-
gota-lo, mas sempre desejando chegar o mais perto possivel da verdade
sobre si e sobre 0 outro, e sempre na procura de, compreendendo o outro e
a si mesmo, compreender um pouco mais o mundo e suas possibilidades.
Dialoga-se para apreender mais sobre as verdades possiveis e para, diante
deste esforco, tentar intervir no mundo, na sociedade, na vida, de forma a
torna-los mais acolhedores e significantes.
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O fundamento de uma possivel compreensao do fio condutor que

atravessa esta reflexao estd, exatamente, em acreditar que a epistemologia

das Ciéncias da Religidao esta vinculada a compreensao de que as religidoes

sdo avenidas — que possibilitam transitos inter-semioticos — que se colocam

no campo da semiotica e que, olhadas deste modo, sdo todas elas leituras

da realidade complexa e tentativas de aproximagao de sentidos com o sa-

grado. Por um outro lado, o Ensino Religioso que emerge desta concepg¢ao

de Ciéncias da Religido assume, desde o seu nascedouro, o viés semidtico,

interpretativo das linguagens, decisivo, portanto, para sua viabilizagdao no
espago escolar. Conforme Meneghetti (2003, p. 92):

Ao pensar o curriculo da escola fundamental, ha que se pensar em todas as

areas de conhecimento que podem compd-lo, na perspectiva de oferecer aos

alunos um horizonte epistemolégico que lhes abra as portas para a ampla

constru¢ao do conhecimento necessario a cada sujeito em sua tarefa de des-

vendar o mundo [...] “...é o ser humano que se educa, ele ¢ o artifice de seu

proprio desenvolvimento educacional e, igualmente responsavel por sua pro-

pria inserc¢do social mediante as agdes educativas”. [...] A a¢do educativa é

uma das respostas para essa busca humana, um modo permanente de vir-a-

ser no mundo, um compromisso perene com a esperanga de melhor enten-
der a si mesmo e a realidade que o circunda.

No intuito de encaminhar as reflexdes conclusivas, faz-se fundamen-
tal reafirmar que todos os conceitos abordados neste trabalho guardam um
eixo estruturante que se mantém como espinha dorsal, tanto do conceito
de Ciéncias da Religido quanto do conceito de Ensino Religioso, qual seja:
desde o estudo sobre os medievais, entendidos na sua amplitude e densida-
de, passando pela escola franciscana com toda a sua riqueza, alcangando
Peirce que desvenda a questao da linguagem e por Gilberto Freyre que es-
midga a cultura latino-americana brasileira é possivel perceber por tras e
por dentro destes grandes sistemas o eixo do nominalismo perpassando
todas as construgdes. E € ai, bem ai, neste campo semdntico das singularidades
— este lugar da haecceitas scotista — que se torna possivel olhar para os concei-
tos de Ciéncias da Religido e Ensino Religioso e extrair deles os significan-
tes para a escola, o curriculo, o conteudo e o papel do fendmeno religioso
no espago da educagao formal. Este, porém, ¢ tema para nova reflexdo.
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Conhecimentos prévios dos alunos e
o Ensino Religioso nao confessional

Natanaél Feijé’

Introdugao

O Ensino Religioso (ER) tem sido tema de acaloradas discussoes re-
ferentes a sua permanéncia no curriculo escolar, ao seu enfoque cientifico,
aos temas que devem ou nao ser abordados em sala de aula, entre outros.
Embora exista um consideravel avanco nessas discussoes e na forma como
o ER ¢ visto pela sociedade brasileira, ainda existem muitos temas a elabo-
rar.

Partindo do principio de que o ER caminha rumo a consolidagao na
perspectiva nao confessional, esse texto buscara refletir sobre como o co-
nhecimento prévio do aluno, em especifico o conhecimento religioso, ou
seja, sua experiéncia religiosa, é considerada e problematizada em sala de
aula durante as aulas de Ensino Religioso.

Entende-se que as experiéncias religiosas dos alunos interferem no
seu desempenho no processo de ensino-aprendizagem, podendo essa inter-
feréncia ser favoravel ou desfavoravel. Para que o conhecimento adquirido
previamente pelo aluno contribua positivamente no processo pedagogico, é
necessario que ocorra uma mediagao equilibrada, critica e problematiza-
dora entre os temas envolvidos.

Esse texto apresenta discussdes sobre como o processo de ensino-
aprendizagem pode promover uma mediagdo entre o conhecimento/expe-
riéncias do aluno e os conhecimentos do ER, no sentido de buscar uma
construcao de conhecimentos que respeite todos os pontos de vista, em que
todos os sujeitos envolvidos possam ensinar e aprender, transformando,
construindo e reconstruindo conhecimentos.

Para fundamentar a discussdao sobre uma mediagdo problematizado-
ra e critica entre os conhecimentos prévios e cientificos, julga-se relevante
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apresentar estudos e reflexdes sobre os conceitos de conhecimento prévio, e
suas contribuigdes para construcao de novos conhecimentos, durante o pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

O Ensino Religioso no Brasil: avangos e transformagoes

O ER, como o préprio nome anuncia, debruga-se sobre o estudo das
religides. Porém, é importante ressaltar que o foco ndo ¢ induzir o aluno a
seguir uma religido em especifico. Busca-se com essa disciplina propiciar o
acesso ao conhecimento sobre cada religiao, sua historia, sua filosofia, sua
relagdo com a sociedade, o que tem em comum com a outra, quais as dife-
rengas, para que os estudantes possam ter uma visdo ampla, livre de pre-
conceitos.

Para entender como o Ensino Religioso se estrutura, destaca-se a
importancia de conhecer o conceito de religiao. O autor Jamil Cury, apre-
senta uma descri¢ao sobre o significado da palavra religiao que corrobora
de forma relevante para a construgdo desse texto, como se pode observar na
citagcdo que segue.

A etimologia do termo religido, donde procede o termo religioso, pode nos
dar uma primeira aproximac¢do do seu significado. Religido vem do verbo
latino religare (re-ligare). Religar tanto pode ser um novo liame entre um
sujeito e um objeto, um sujeito e outro sujeito, como também entre um obje-
to e outro objeto. Obviamente, o religar supde ou um momento originario

sem a dualidade sujeito/objeto ou um elo primario (ligar) que, uma vez des-
feito, admite uma nova ligacdo (re-ligar) (CURY, 2004, p. 187).

A religido surgiu para ligar e/ou religar o ser humano a uma divinda-
de, a si mesmo e a seus pares. Entender isso desmonta, de principio, qual-
quer discurso que incite a guerra ou qualquer atrito em nome da religido.
Porém, para ter essa compreensao é necessario estudar, refletir, conhecer, a
fim de evitar equivocos que trazem diversos males a sociedade, que por
diversas vezes € prejudica pela falta do saber.

E nessa esteira que o ER apresenta sua relevancia em fazer parte do
curriculo escolar, pois ele permite que os estudantes tenham uma visdao
ampla, critica, autdbnoma e imparcial das religides, podendo através do co-
nhecimento adquirido tornar-se um cidadao livre de preconceitos.

Atualmente, o numero de cidadaos que entendem a importancia do
ER para complementar e contribuir positivamente para o curriculo escolar
¢ cada vez maior. Porém, por muitos anos, a disciplina teve sua permanén-
cia nas diretrizes curriculares ameacada.
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O Ensino Religioso se faz presente nas escolas brasileiras desde o periodo de
colonizagdo do pais, tendo sido institucionalizado como disciplina nos anos
1930. Os anos 1980 e 1990 consagraram sua presenca como disciplina no
Ensino Fundamental, por meio da Constituicdo Federal (1988) e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB — 1996/97), ao passo que
urdiu uma nova configuragao para a mesma, com vistas a sua consolidagdo
no curriculo MUNIZ; GONCALVEZ, 2015, p. 2).

Foi através da luta de professores e demais atores da sociedade brasi-
leira que essa area do conhecimento garantiu seu espago e sua permanéncia
no cotidiano escolar, sendo hoje, uma disciplina legalmente prevista no cur-
riculo escolar, pelos 6rgaos competentes.

[...] o Ensino Religioso apresenta-se, a partir dos anos 1990, mais préoximo
do campo educacional, com mais caracteristicas disciplinares. Isso porque é
tratado pela legislacdo educacional como parte integrante da formag@o ba-
sica e componente da base curricular comum (MUNIZ; GONCALVEZ,
2015, p. 6).

Embora esse texto ndo tenha como foco apresentar o processo histé-
rico de desenvolvimento do ER, é importante citar que houve um avango
em relagdo a como essa area do conhecimento era tratada pela sociedade
em geral e como era ministrada em sala de aula, até os dias atuais. Becker
(2008, p. 1) afirma: “O Ensino Religioso na escola ptblica brasileira deixou
de ser educacdo religiosa confessional e ganhou um perfil inter-religioso e
multirreferencial. Essa caracteristica permite uma abordagem interdiscipli-
nar e transversal”.

Ao longo dos anos o ER foi se consolidando como uma érea de co-
nhecimento imparcial, com critérios cientificos e que visa contribuir para
construgdo de cidadao criticos, autbnomos e que através do conhecimento
combatam o preconceito e a intolerancia. Nesse processo, foi se definindo
seu objeto de estudo:

O Ensino Religioso nas escolas publicas deixou de ter carater confessional e
cristdo e recebe como objeto de seu discurso de forma geral o fendmeno
religioso. [...] a ciéncia de sustenta¢do nao é mais a teologia, porém as Cién-
cias da Religido, que estudam o fendmeno religioso. O objeto da construgdo

da aprendizagem deixa de ser a fé de uma confissdo eclesial ou religido de-
terminada (BECKER, 2008, p. 2-3).

Compreende-se que, embora o ER tenha conquistado seu espago na
educagao brasileira, ainda precisa alcangar novas conquistas. Porém, como
toda area de conhecimento, esta em constante mudanca, construcao, des-
construcao e transformacao. Como dito, nosso interesse esta em saber como
essa area de conhecimento tem interagido com a realidade do aluno, como
os conhecimentos prévios decorrentes de suas experiéncias religiosas. Para
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isso, é importante entender o conceito de conhecimento prévio e seu papel
no processo de constru¢do de conhecimento.

Conhecimento prévio: aproximagdes conceituais

Os conhecimentos prévios sao os conhecimentos que o sujeito cons-
tréi ao longo de sua vida de acordo com sua vivéncia. Sao denominados de
diferentes formas, tais como, “[...] cultura da tradi¢ao, senso comum, con-
cepgdes prévias ou alternativas, representacdes sociais, mundo vivido, en-
tre outros” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007, p. 132).

O conhecimento prévio é tudo o que o ser humano adquire, armaze-
na e organiza em sua mente, entendida por David Ausubel como uma estru-
tura cognitiva, ““[...] uma estrutura hierarquica de subsungdes que sdo abstra-
¢Oes da experiéncia do individuo” (MOREIRA; MASINI, 2001, p. 18).
Esse conhecimento advém do meio social, da cultura local na qual o sujeito
vive. E um conjunto de informagdes que o individuo vai adquirindo e orga-
nizando em sua mente. Essa organizagdo ¢ feita de acordo com valores e
principios que também sofrem influéncia do meio em que o sujeito esta
inserido.

Sobre a influéncia que o meio social tem na constitui¢do dos conhe-
cimentos prévios, os conceitos de Paulo Freire e Lev Vygotsky se asseme-
lham, como afirma Alves (2012, p. 188): “[...] tanto Freire quanto Vygotsky
concebem o processo de conhecimento como fendmeno cuja producao de-
pende da relagao de troca, de interagdo, que se efetiva e se caracteriza fun-
damentalmente pela mediac¢ao social”.

Cada sujeito tem um conhecimento prévio especifico, de acordo com
sua experiéncia. Porém, as influéncias que normalmente interferem na cons-
tituicdo desses conhecimentos, muitas vezes, sao as mesmas, gerando, des-
sa forma, um senso comum. “Aquilo a que chamamos habitualmente de
senso comum consiste numa série de crengas admitidas no seio de uma deter-
minada sociedade, que seus membros presumem ser partilhada por todo
ser racional” (PERELMAN; OLBRECHTS, 2005, p. 112).

Ha que se destacar que o conhecimento prévio de cada sujeito tem
sua especificidade, pois existem diferentes fontes de influéncia que, ao mes-
mo tempo que sao gerais, apresentam-se de forma peculiar a cada um, tais
como a influéncia familiar, religiosa, politica, econdmica, intelectual, entre
outras, que afetam a constituicao desse conhecimento, que embora endosse
um senso comum, por estar sujeito a experiéncias parecidas, tera sempre
sua peculiaridade resguardada, devido ao seu processo Unico de organiza-
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¢ao mental dessas experiéncias, 0 que torna cada ser inico com condi¢oes
de situar-se e agir no mundo.
Nesse sentido, Moreira e Masini (2001, p. 35) argumentam:
Como poderia 0 homem situar-se no mundo se ndo organizasse suas experi-
éncias? O que impressiona ¢ sentido, percebido e compreendido, passando,
constante e dinamicamente, por um processo psicologico de elaboragdo e
organiza¢do denominado aquisi¢do de conceitos. E esse conjunto préprio

de conceitos constantemente adquirido e reelaborado que permite ao ho-
mem situar-se no mundo e decidir como agir.

Cada sujeito € protagonista de seu processo de construgdo de conhe-
cimentos. E ele que decide como se relaciona, organiza e significa as infor-
magdes que lhe sao apresentadas a cada instante. “O conhecimento resulta
da interacdo entre o individuo, a informacao exterior e o significado que
este lhe atribui. E consequéncia de um processo de construcio que implica
0 sujeito que constrdi seu principal protagonista” (ANTUNES, 2008, p.
58). Esse protagonista tem a capacidade de raciocinar, refletir, fazer organi-
zagOes mentais e a partir delas impor-se perante o mundo, buscando trans-
forma-lo de acordo com suas convicgoes e necessidades.

O ato de conhecer ¢ um ato de aproximagao critica da realidade, ato pelo
qual o ser humano, através de sua propria agao reflexiva e critica, transfor-
ma a realidade. Transforma-se porque passa a vé-la de modo diferenciado, o

que lhe possibilita uma atuagio igualmente diferenciada nos meandros des-
sa realidade (ALVES, 2012, p. 206).

Nesse sentido, é possivel afirmar que o conhecimento prévio tem a
sua importancia, pois faz parte da identidade do sujeito e, por isso, cada
um espera que seus conhecimentos sejam respeitados. A escola é um desses
locais que o sujeito frequenta em sua trajetoria, levando consigo seus sabe-
res prévios.

Ap6s o advento da Escola Nova no século XX, o aluno passou a ser o
foco central do processo ensino-aprendizagem, tirando o foco do professor
como dono do saber que o transmitia de forma mecanica aos alunos, que
apenas ouviam e decoravam (ANTUNES, 2008). Sobre essa transforma-
¢do de foco do processo educativo, a autor afirma:

Em termos puramente futebolisticos, a oposi¢do entre a escola convencional
e a Escola Nova tira do professor a funcdo de craque genial a espera de
aplauso dos alunos que o copiam, e o transforma em um técnico inteligente

que sugere jogada, propde desafios, mas sabe que quem na verdade esta
jogando é sua equipe, os seus alunos (ANTUNES, 2008, p. 21).

Muitos educadores e pesquisadores, teorias e praticas, foram erigidas
para consagrar maior atencdao ao aluno, o que inclui suas experiencias e
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conhecimentos prévios. Ausubel defende que sem o conhecimento prévio
ndo ha como o aluno aprender, pois ndo existiria uma “base” para que
pudesse receber o novo conhecimento e ir significando-o em sua estrutura
cognitiva. “O ‘subsungor’ €, portanto, um conceito, uma ideia, uma proposi-
¢do ja existente na estrutura cognitiva, capaz de servir de ‘ancoradouro’ a
uma nova informagao de modo que ela adquira, assim, significado para o
individuo” (MOREIRA, 1983, p. 20).

Os conhecimentos prévios ndo precisam ser excluidos da estrutura cog-
nitiva do sujeito quando ele tem acesso a um novo conhecimento. Os dois
conhecimentos, o prévio e o novo, podem integrar-se na organiza¢ao mental
de cada um. Dessa forma, “[...] as concepgdes prévias do estudante e sua
cultura cotidiana nao tém que, necessariamente, serem substituidas pela con-
cepcao da cultura cientifica” (MACHADQO; MORTIMER, 2001, p. 109).

Os autores destacam que o conhecimento cientifico ¢ uma entre as
diversas fontes de conhecimentos e ressaltam que o préprio aluno deve se
conscientizar sobre em que contexto o conhecimento cientifico é adequado
para ser empregado, sem a necessidade de uma substituicao do prévio pelo
cientifico, mas, sim, uma intera¢ao. Muitas vezes, o conhecimento prévio
possui 0 mesmo saber veiculado pelo conhecimento cientifico, porém so-
mente o expressa de maneira diferente: “Quando o homem do povo diz que
o ouro ¢ pesado e quando o quimico diz que o ouro ¢ um metal de densidade
19,5, eles enunciam da mesma maneira o seu conhecimento, aceitando sem
discussao os principios do realismo” (BACHELARD, 1978, p. 31).

Embora os conhecimentos prévios possam conviver, de certa forma,
com os conhecimentos cientificos, o desejavel é que os sujeitos possam re-
construir os conhecimentos prévios durante o processo ensino-aprendiza-
gem em diregao a conceitos sistematizados, e a escola tem importante pa-
pel nessa transformacao.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007, p. 135) afirmam: “A cultu-
ra primeira e 0 conhecimento sistematizado convivem e se alimentam mu-
tuamente, tanto nos individuos como na organiza¢ao social contempora-
nea, ocupando papéis diferenciados”. Em Vygotsky (2005) encontra-se a
afirmacdo de que os conhecimentos prévios sao favorecidos, quando existe
a ocorréncia de novos conhecimentos, pois permitem uma reconstru¢do do
conhecimento prévio de forma mais ampla. Assim:

[...] o dominio de um nivel mais elevado na esfera dos conceitos cientificos
também eleva o nivel dos conceitos espontaneos. Uma vez que a crianga ja
atingiu a consciéncia e o controle de um tipo de conceitos, todos os concei-

tos anteriormente formados sdo reconstruidos da mesma forma
(VYGOTSKY, 2005, p. 134).
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Nesse sentido, cabe ao processo de ensino-aprendizagem propiciar
ao estudante a conscientizag¢do de que existem diferentes conhecimentos,
que podem ser aplicados em diferentes contextos, e que quanto mais o alu-
no se apropriar de conhecimentos, maior sera a sua autonomia para decidir
como e quando podera usa-los. Porém, se essa dindmica de intera¢ao entre
conhecimento prévio e um novo conhecimento nao for mediada de uma
forma adequada, pode resultar em obstaculos ao processo de desenvolvi-
mento dos conhecimentos.

Bachelard afirma que o conhecimento prévio do aluno as vezes se
apresenta como um obstaculo ao aprendizado. Trata-se de obstdculo pedago-
gico: “A primeira experiéncia ou, para ser mais exato, a observagao primei-
ra é sempre um obstaculo inicial a cultura cientifica. De fato, essa observa-
¢do primeira se apresenta repleta de imagens; € pitoresca, concreta, natu-
ral, facil” (BACHELARD, 1996, p. 25). Para Bachelard, o senso comum ¢é
considerado um empecilho, um obstaculo para constru¢dao de novos conhe-
cimentos por parte do estudante.

Bachelard (1996) considera que se deve ter consciéncia do conheci-
mento prévio, da experiéncia do concreto, para poder avancar, chegar a
abstragcdo. Afirma que esse é o processo para formagdao do novo espirito
cientifico, pois “[...] € preciso passar primeiro da imagem para a forma ge-
ométrica e, depois, da forma geométrica para a forma abstrata, ou seja,
seguir a via psicolégica normal do pensamento cientifico” (BACHELARD,
1996, p. 11).

Em relacdo a construgdo de conhecimentos em sala de aula, Bache-
lard afirma que os professores nao “[...] levam em conta que o adolescente
entra na aula de fisica com conhecimentos ja constituidos” (BACHELARD,
1996, p. 23). Em concordancia com a ideia de que os conhecimentos prévi-
os dos alunos devem ser considerados durante o processo ensino-aprendi-
zagem, para serem problematizados e ascenderem ao conhecimento cienti-
fico, torna-se fundamental discutir o tema proposto neste estudo.

Conhecer o que o estudante ja sabe, para, partindo desse conheci-
mento, poder problematiza-lo, a fim de conscientizar o aluno que ele pode
ir além em suas concepgdes, ¢ uma dindmica que requer desconstrugao e
reconstrugao.

Busca-se a desestabilizacdo das afirmagdes dos alunos. E a desestruturacio
das explicagdes contidas no conhecimento de senso comum dos alunos que
se pretende inicialmente, para logo apds formular problemas que possam

leva-los a compreensdo de outro conhecimento, distintamente estruturado
(DELIZOICOV; ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2007, p. 199).
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Os conhecimentos prévios sao parte da identidade do sujeito, o pro-
cesso de constante construgao e reconstru¢ao desses conhecimentos permi-
te que quanto mais o sujeito se apropria de conhecimentos cientificos, mais
estabilidade, seguranga e autonomia ele tera para tomar decisdes sobre como
agir e se impor perante 0 meio em que esta inserido.

Os novos conhecimentos incorporados a estrutura cognitiva do ser huma-
no podem lhe servir para o desenvolvimento mental, ou podem se tornar um
obstaculo a esse desenvolvimento. No processo de ensino-aprendizagem, os
conhecimentos prévios podem servir de apoio a constru¢ao de novos conheci-
mentos, desde que haja uma possibilidade de ligar esses novos saberes ao que
0 sujeito ja conhece. Essa relacdo permite a significagdo dos conhecimentos.

O processo de construcao de conhecimentos
enquanto um ato humanizador

A producdo do conhecimento se da na relagdo entre o sujeito e o
objeto a ser conhecido. Segundo Hessen (1999, p. 20):

No conhecimento defrontam-se consciéncia e objeto, sujeito e objeto. O co-
nhecimento aparece como uma relagdo entre esses dois elementos. Nessa
relacdo, sujeito e objeto permanecem eternamente separados. O dualismo
do sujeito e do objeto pertence a esséncia do conhecimento. Ao mesmo tem-
po, a relacdo entre os dois elementos ¢ uma relagdo reciproca (correlagdo).
O sujeito s6 é sujeito para um objeto e o objeto sé é objeto para um sujeito.
Ambos sdo o que sdo apenas na medida em que sdo um para o outro. [...] A
funcdo do sujeito € aprender o objeto; a fungdo do objeto é ser apreensivel e
ser apreendido pelo sujeito.

O resultado da relagdo entre o sujeito e 0 objeto e a “exclusividade
humana” dessa relagao é abordado por Paulo Freire (1980, p. 25-26), quan-
do afirma que “[...] os homens sdo capazes de agir conscientemente sobre a
realidade objetivada. E precisamente isto, a ‘praxis humana’, a unidade
indissoluvel entre minha a¢dao e minha reflexdo sobre o mundo”.

Esse processo, que ¢ chamado por Freire (1980) de prdxis humana,
resulta em conhecimentos. O sujeito vai crescendo, vai sendo mais na medi-
da em que reflete, na medida em que conhece e que constroi conhecimen-
tos, e nesse processo vai se humanizando, e de forma auténoma vai fazendo
suas escolhas.

Quando Freire se refere ao ser mais em seus livros, como Pedagogia do
oprimido, ele esta se reportando a capacidade que o ser humano tem de cres-
cer intelectualmente, e ndo ser mais que o outro, ou crescer em detrimento do
sofrimento ou opressao do proximo; essa atitude Paulo Freire denomina de
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Desumanizagdo. “A desumanizagao, que nao se verifica apenas nos que tém
sua humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos
que a roubam, € distor¢dao da vocagao do ser mais” (FREIRE, 1987, p. 30).
Para Paulo Freire, o ser mais é natural e caracteristica exclusiva do ser
humano. Diferentemente dos demais seres vivos, 0 humano raciocina, refle-
te, constroi pensamentos, evolui intelectualmente. Quando o ser humano ndo
exerce essa caracteristica tnica esta negando sua ontologia, esta se desumani-
zando. Paulo Freire (1987), ao abordar a relagio entre os sujeitos oprimidos e
opressores, relata que os sujeitos, quando se percebem oprimidos e estao em
processo de libertagdo, “precisam reconhecer-se como homens, na sua voca-
¢do ontologica e historica de ser mais” (FREIRE, 1987, p. 52).
Devido ao instinto natural do ser humano de querer conhecer, ele pas-
sa por processos de construgdo de conhecimentos desde muito cedo “[...] o
desenvolvimento dos processos que finalmente resultam na formagao de con-
ceitos comega na fase mais precoce da infancia” (VYGOTSKY, 2005, p. 72).
Para que o ser humano seja mais, ou seja, humanize-se, € necessario
que esse ser humano esteja conscientizado de que pode ser mais e que isso lhe
trara um mundo de possibilidades. Para Paulo Freire (1980, p. 94), a conscien-
tizagdo é, “[...] antes de tudo, um esforgo para livrar os homens dos obstaculos
que os impedem de ter uma clara percep¢ao da realidade”. O ser humano
precisa usar sua capacidade de consciéncia e livrar-se dos obstaculos que o
impedem de avangar em seu processo de construgdo de conhecimentos.
Gaston Bachelard (1996), em seu livro A4 formagdo do espirito cientifico:
contribuicdo para uma psicandlise do conhecimento, traz o conceito de Obstdculo
Epistemologico, que pode ser entendido como impedimentos que retardam o
ser humano de chegar ao real conhecimento (mesmo que esse “real” conhe-
cimento nao seja estatico). Embora o livro aborde prioritariamente o conhe-
cimento cientifico, todo processo de constru¢ao de conhecimentos tem um
processo de desenvolvimento parecido, assim sintetizado pelo autor:

7

O real nunca é “o que se poderia achar” mas ¢ sempre o que se deveria ter
pensado. O pensamento empirico torna-se claro depois, quando o conjunto
de argumentos fica estabelecido. Ao retomar um passado cheio de erros,
encontra-se a verdade num auténtico arrependimento intelectual. No fundo,
0 ato de conhecer da-se contra um conhecimento anterior, destruindo conhe-
cimentos mal estabelecidos, superando o que, no préprio espirito, é obstacu-
lo a espiritualizacdo (BACHELARD, 1996, p. 17).

O real é mutavel. No entanto, de acordo com o senso comum, ha
uma verdade pronta e acabada. Pelo fato de a maioria acreditar que ¢ as-

sim, pode se constituir como um obstaculo para a evolu¢cdo do conheci-
mento. Conhecimentos que foram considerados por diversos anos imuta-



106 | FEIJO, N. » Conhecimentos prévios dos alunos e o Ensino Religioso ndo confessional

veis foram alterados devido a estudos e pesquisas sistematicas e criteriosas

sobre 0 assunto, por exemplo, a rotagao da terra ao redor do Sol, que pode

ser observado na citagcdo que segue:
[...] da observagdo que o Sol nasce todos os dias de um lado da Terra e se
poe do outro, 0o homem pensou, por muito tempo, que o Sol girava em torno
da Terra. Essa compreensao do fendmeno pareceu satisfatoria durante sécu-
los, sem mais provas do que a simples observacdo. Em nossa linguagem de
hoje, chamam-se tais explicagdes espontaneas de “senso comum”, as vezes
de “simples bom-senso”. Ora, o senso comum €, com frequéncia, engana-

dor. Acreditar que o Sol gira em torno da Terra ¢ uma ilustracdo patente
disso (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 20).

Os conhecimentos prévios do senso comum nao devem servir de obs-
taculo ao continuo processo de construgdo de conhecimentos sistematiza-
dos. Pelo contrario, devem servir de base para que novos conhecimentos
possam ser construidos. Perguntas que se colocam sobre esse assunto sao:
de que maneira os conhecimentos prévios podem auxiliar a aquisicao de
novos conhecimentos, ao invés de se tornarem obstaculo? Seria através do
dialogo? Da troca de conhecimentos? Da consciéncia de que o ser humano
pode evoluir em seus conhecimentos? O fato é que todo processo de cons-
trucao de conhecimentos sofre influéncia do meio social. Essa influéncia
contribui para essa dindmica de construg¢do e desconstrugao.

Severino (2007), ao abordar a questao da produc¢ao de conhecimen-
to, traz a tona a discussao sobre a influéncia cultural que o sujeito recebe de
seu meio social, na relagdo com 0s sujeitos com que convive € nas experién-
cias vividas, e como essa influéncia pode interferir no seu processo de cons-
tituicdo de conhecimentos.

O que se quer dizer é que conhecimento se d4 como construgdo do objeto
que se conhece, ou seja, mediante nossa capacidade de reconstitui¢do sim-
bolica dos dados de nossa experiéncia, aprendamos os nexos pelos quais os
objetos manifestam sentido para nos, sujeitos cognoscentes. [...] Trata-se,
pois de redimensionar o proprio processo cognoscitivo, até porque, em nos-
sa tradigdo cultural e filoséfica, estamos condicionados a entender o conhe-
cimento como mera representacdo mental, mas esta ndo é o ponto de parti-
da do conhecimento, e sim o ponto de chegada, o término de um complexo

processo de constituicdo e reconstituicao do sentido do objeto que foi dado
a nossa experiéncia externa e interna (SEVERINO, 2007, p. 24-25).

Como o processo de construcdo de conhecimentos sofre influéncia
do meio social e das relagdes estabelecidas nesse meio, deve-se atentar para
que essas relagdes ndo sejam obstaculos a constru¢do de conhecimentos
sistematizados. Rego (1995, p. 75) adverte que, “[...] de acordo com Vygotsky,
o desenvolvimento e a aprendizagem estdo inter-relacionados desde o nas-
cimento da crianga” e, nesse processo de desenvolvimento e aprendizagem,
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o syjeito, como “[...] membro de um grupo sociocultural determinado, |...]
vivencia um conjunto de experiéncias e opera sobre todo o material cultu-
ral (conceitos, valores, ideias, objetos concretos, concep¢ao de mundo etc.)
a que tem acesso” (REGOQO, 1995, p. 75).

O processo de humanizacdo, embora sofra diferentes influéncias, deve
ser protagonizado pelo sujeito que esta humanizando-se, pois os conheci-
mentos construidos através de suas reflexdes e agdes lhe permitirdo decidir
de forma autbnoma como proceder em relagdo ao meio e aos individuos
com que esse sujeito se relaciona e ndo permitir, passivamente e sem ques-
tionamentos, que decidam por ele sobre como proceder (FREIRE, 1980).

A construgao do conhecimento por parte dos sujeitos ocorre em pro-
cessos de descobertas e rupturas, do que se supunha saber, para um novo
entendimento de um objeto ou fendmeno, esse processo é complexo e ne-
cessita ser realizado com afinco e dedicagao para que se possa conhecer. Ha
de se observar que o processo de constru¢ao do conhecimento nao tem fim,
nem € estatico, pelo contrario, esta em constante mutagdo, sempre na busca
de encontrar uma “versao melhorada”, atualizada, que se adeque melhor
para resolver o problema em questdo, em um constante didlogo.

Nesse sentido, a escola e o processo ensino-aprendizagem tem pa-
pel relevante, pois a sociedade se organiza em comunidades, e nesses gru-
pos sociais existem regras, leis e diretrizes. A sociedade se sustenta e se
organiza através da habilidade exclusiva do ser humano em transformar o
meio em que vive, a fim de suprir suas necessidades. Dai a importancia
em promover estudos e reflexdes sobre, como as escolas, seus professores,
alunos e demais sujeitos envolvidos tém se relacionado e construido co-
nhecimento.

O Ensino Religioso e a mediacao
com o conhecimento prévio do aluno

Como o objeto de estudo do ER é o Fendmeno Religioso, a discussao
de como essa area do conhecimento se relaciona, ou deveria se relacionar
com os saberes previamente adquiridos pelos alunos é uma tarefa comple-
xa e delicada, pois os conhecimentos prévios sao o resultado de suas vivén-
cias anteriores a aula. Entre as vivéncias do ser humano, sem generaliza-
¢Oes superficiais, é possivel afirmar que a maioria das pessoas com idade
para ingressar na escola ja teve alguma experiéncia religiosa.

A experiéncia religiosa nao deve ser comparada a outras experiéncias
do cotidiano, pois ela atua no campo dos valores, do simbolico, do pessoal,
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do familiar. E ai que habita a complexidade do educador de ER em mediar
uma aula em que as experiéncias religiosas de seus alunos sejam respeita-
das, porém nao impecam que o conhecimento cientifico seja abordado e
problematizado em sala de aula. Nesse sentido pode se dizer:

O professor de Ensino Religioso tem muitos desafios. Ele precisa estar aber-
to ao outro, conviver com o diferente, conhecer e acolher as verdades de fé
das tradigOes religiosas e precisa ter clareza da sua religiosidade para aco-
lher a experiéncia religiosa do aluno. [...] A religiosidade é um dado da rea-
lidade que precisa ser conhecido e compreendido. E um aspecto do desen-
volvimento integral da pessoa e deve estar presente em sua formacgao (SCUS-
SEL, 2013, p. 9 ¢ 10).

Partindo dessa necessidade, as Institui¢des de Ensino Superior que ofe-
recem cursos de formacgao para docentes de ER vém organizando sua matriz
curricular para prepara-los para mediar o conhecimento do aluno e o conhe-
cimento cientifico a ser abordado, como descreve Soares (2009, p. 2-3):

[...] proporcionar aos docentes o conhecimento dos elementos basicos do
fendomeno religioso a partir da experiéncia dos alunos; expor e analisar o
papel das tradigdes religiosas na sociedade e na cultura; contribuir com a
compreensao das diferencas e semelhancgas entre as tradi¢des religiosas; re-
fletir sobre a relacdo entre os valores éticos e praticas morais com as matri-
zes religiosas presentes na sociedade e na cultura; apresentar a religido como
uma referéncia de sentido para a existéncia dos educandos e como um fator
condicionante para sua postura social e politica; elucidar a problematica
metodolégica, curricular e legal do ER; e, finalmente, explicitar os proces-
sos de constitui¢do, identificagdo e interagdo das denominagoes religiosas
em seus diferentes contextos.

Quando o professor entende que o aluno tem uma bagagem de sabe-
res e experiéncias, anteriores ao momento da aula, e, especificamente, tem
uma experiéncia religiosa, que resulta no seu conhecimento prévio referen-
te a religido e religiosidade, ele esta no caminho para se tornar um profes-
sor mediador, pois esse docente compreende que:

O ser, a cultura e a fé fazem parte da estrutura humana e se manifestam na
religiosidade. [...] O homem é um ser espiritual e seu mundo ¢ aquilo que ele
¢, suas significacoes e seus valores. A religiosidade acontece na experiéncia
cotidiana da vida, na relagdo com o mundo, com o transcendente, com a
sociedade, com a natureza e consigo mesmo. Esta religiosidade que perpas-
sa a vida concreta das pessoas e das culturas influencia as suas relagdes,

concepgdes, valores, conceitos, atitudes, pensamentos e emog¢des (SCUS-
SEL, 2013, p. 7)

A maneira mais indicada para construir conhecimento no processo
de ensino-aprendizagem no ER ¢ através do didlogo, um didlogo que pro-
mova o respeito, em que todos os envolvidos e suas opinides tenham vez e
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voz no processo de constru¢ao de conhecimentos. Dessa forma, o aluno
tem a chance de se “desarmar” de preconceitos e “escudos religiosos” abrin-
do-se para aprender sobre diferentes religides, sem que isso fira a sua cren-
¢a, mas, sim, lhe permita compreender que existem outras realidades que
merecem ser respeitadas assim como a religiao de que ele tinha conheci-
mento até o momento da aula.
O Ensino Religioso apresenta-se como um espago de dialogo entre educa-
dores e educandos, que, sem fazer proselitismo, procuram estudar o feno-
meno religioso. Aqui o conhecimento religioso sai do 4ambito das institui-
¢oes religiosas e ganha espaco de discussdo em nivel cientifico. Supera-se a
visdo fragmentada que separou o mundo profano do sagrado, a fé da razao,
e busca-se integrar todos os conhecimentos valorizando o ser humano em
todas as suas dimensdes. Compreende-se o religioso como um conhecimen-
to humano e o Ensino Religioso como um espago de construgao de conheci-

mentos e principalmente de socializagido destes conhecimentos (SCUSSEL,
2013, p. 7)

Percebe-se que, quanto mais o conhecimento prévio do aluno, neste
caso, o seu conhecimento religioso for respeitado e considerado em sala de
aula, mais chances esse aluno tera de construir novos conhecimentos. E,
consequentemente, quanto mais conhecimento o aluno construir, maior
sera a chance desse estudante se tornar um cidadao que promove o respei-
to, pois conforme afirma Domingos (2009, p. 68): “Toda experiéncia peda-
gogica acumulada pelos especialistas na area nos leva a concluir que a tole-
rancia religiosa, caracteristica essencial da cidadania, ndo se constrdi sobre
um fundo de ignorancia religiosa”. Ou seja, é o caminho do conhecimento
que possibilita a construgao de um futuro de respeito as diferengas, sejam
elas religiosas ou nao.

Consideragoes finais

O conhecimento € a principal arma contra o preconceito. Quanto
maior for o acesso aos saberes, aos conhecimentos, maiores serao as chan-
ces do sujeito, que os acessou, se tornar um cidadao que valoriza o respeito,
pois entendera que cada realidade tem uma historia, tem sua luta, suas
razdes e merece ser respeitada por isso.

No campo das religides nao ¢é diferente, pois cada religido tem sua
historia, sua ideologia, sua crenga, seus motivos para se apresentar e se
comportar da maneira que se comporta. Ao conhecer essa historia, o su-
jeito passa a compreender aspectos que a ignorancia nao lhe permitia.
Dessa forma, os conceitos pré-concebidos pela falta de conhecimento sao
destruidos.
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Nesse sentido, o ER se apresenta com relevante importancia na edu-
cagdo brasileira, pois através dos conhecimentos sobre os Fenomenos Reli-
giosos os alunos terdo a chance de se desfazerem da ignorancia religiosa e,
por conseguinte, se desfarao de possiveis preconceitos que carregavam con-
sigo até o momento da aula.

O processo de construgdo de conhecimentos ¢ realizado através da
mediacdo entre um saber e outro e através dessa troca de saberes, tendo
como resultado o surgimento de um novo conhecimento que é proveniente
da relacdo entre as informagdes trocadas nesse processo.

Porém, como abordado nesse texto, € possivel afirmar que no proces-
so de troca de saberes, o respeito com que 0s sujeitos envolvidos sdo trata-
dos e principalmente como a sua experiéncia prévia é considerada, faz a
diferenca para que o resultado seja positivo. Pois, quando o conhecimento
prévio do sujeito é respeitado e considerado na construgdo do conhecimen-
to, ele tem mais propensdo a se abrir ao novo, de rever 0s seus conceitos,
desfazendo-se de preconceitos, tornando-se gradativamente um cidaddo que
pauta pelo respeito as diferencas, podendo influenciar seus pares a viver em
respeito, para que se possa chegar, em futuro breve, a uma sociedade igua-
litaria para todos, indiferente de suas escolhas e crengas.
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Contribui¢coes do Ensino Religioso
nao confessional para a educac¢ao integral

Ricardo de Oliveira’

Introducao

O termo educagdo integral empregado atualmente possibilita a for-
macdo humana do individuo, dando a ele condi¢des necessarias para com-
preender e enfrentar as desigualdades existentes na sociedade. O objetivo
geral desse trabalho consiste em compreender a disciplina de Ensino Reli-
gioso na perspectiva da educagao integral, visando destacar sua contribui-
¢do para a formacgao de um ser integral.

Para responder a tais inquietagdes, a metodologia utilizada sera bi-
bliografica, com base em trabalhos anteriores relacionados com o Ensino
Religioso na perspectiva de uma escola de educagao integral. A pesquisa
bibliografica abrange “[...] toda bibliografia ja tornada publica em relagao
ao tema de estudo, desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas,
livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico, etc.” (MARCO-
NI; LAKATOS, 2003, p. 183).

A primeira secdo trara a concep¢ao de Ensino Religioso, tragando a
historia dessa disciplina no Brasil, no intuito de refletir sobre a sua identida-
de, para que ndo seja confundida com catequese, ou ensino de uma religiao
especifica, tendo também o suporte dos seguintes documentos: Parametros
Curriculares Nacionais — Ensino Religioso (PCNER), a Proposta Curricular
de Santa Catarina de 2001 e a Base Nacional Comum Curricular.

Na segunda se¢ao, abordaremos o conceito de educagao integral, visto
que a sua historia permitira enxergar os desafios da escola de tempo amplia-
do, possibilitando a formacgao integral do ser humano, levando aos caminhos
de uma educagdo concreta e eficaz. Segundo Moll (2014, p. 373):

O tema da educagdo integral volta ao cenario educacional apés décadas dos
Manifestos dos Pioneiros da Educagdo Nova e dos feitos de Anisio Teixeira

! Bacharel em Ciéncias da Religido e licenciado em Ensino Religioso pelo Centro Universitario
Municipal de Sao José (USJ). Académico do curso de especializagdo em Gestao e Educagdo
Integral da Faculdade Municipal de Palhoga (FMP). Contato: oliveirapoeta.oliveira@gmail.com.
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e Darcy Ribeiro. Volta como campo de conhecimento a ser reconstruido e
como politica publica a ser implementada em toda sua complexidade.

Por fim, na terceira se¢do, sera abordada a problematica desse estu-
do: afinal, como o Ensino Religioso contribui para a forma¢ao humana na
perspectiva da educagao integral?

Conceito e objetivos do Ensino Religioso

Quando os colonizadores vieram para o Brasil (a partir do século XVI),
catequizaram os indigenas, negando-lhes o direito de terem sua cultura, sua
crenga e sua forma de viver. A religido catolica predominava, impondo suas
ideias e seus dogmas. Os indigenas ndo tinham o direito mais de serem quem
eram, como eram ou desejavam ser. Com este histérico, o Ensino Religioso ca-
minhou confessionalmente para a educacao, homogeneizando as diferencas.

Hoje, pensar a escola publica é pensar em acolher o outro em sua
diferenca. A lein®9.475/97, ao dar nova redacao ao art. 33 da Lein® 9.394/
96, pela primeira vez na histéria, normatizou a proibi¢ao do proselitismo
em sala de aula. O documento aponta que o Ensino Religioso é de matricu-
la facultativa e parte integrante da formagao basica do cidadao.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER),
elaborados pelo Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FO-
NAPER, 2009), tiveram sua elaboracao em 1997 e sua reflexao esta pauta-
da nos fundamentos histéricos, epistemoldgicos e didaticos desse compo-
nente curricular, explicitando o seu objeto de estudo, seus objetivos, seus
eixos organizadores e seu tratamento didatico. Conforme o documento
(2009, p. 41), “a Escola tem a fungao de ajudar o educando a se libertar de
estruturas opressoras que o impedem de progredir e avangar”. Isso indica
que cabe ao Ensino Religioso tratar a diversidade com alteridade, respei-
tando a cosmovisao do préprio educando.

O Ensino Religioso na perspectiva da educac¢do integral nos convida
a perceber a relagdo do sujeito com diversas culturas que nao sdo as suas,
construindo pontes para a interagdo humana, além da abertura para o dia-
logo, na medida em que

[...] perceber o Outro em sua alteridade implica reconhecé-lo em sua dife-
renga. Implica também acolhé-lo em sua realidade concreta, sdcio-historico-

cultural, pois 0 humano depende do Outro para humanizar-se, para aprender,
para construir sua propria identidade(s) (CECCHETTI, 2008, p. 35).

O contexto escolar se fundamenta na ideia de que a educagao é um
processo historico universal. Contudo, é preciso “compreender qual o es-
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paco que nossa religiosidade ocupa em nossas vidas [...]” (WACHS 2010,
p. 72) e que “valorizar os direitos de outras pessoas a crengas variadas e
diferentes é um passo fundamental para apreciar a diversidade religiosa”
(SILVA, 2004, p. 10), assim como leva a viver o encantamento, no qual, “a
variedade de identidades culturais indica que existem possibilidades de nos
construirmos como humanos de modos diversos [...]” (POZZER; CEC-
CHETTI, 2016, p. 74).
Nesse sentido, Oliveira e Cecchetti (2010, p. 109) acentuam:
O Ensino Religioso, ao considerar, propiciar e valorizar o conhecimento
dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, a partir das ex-
periéncias religiosas percebidas/vivenciadas no contexto dos educandos,
busca garantir o direito a diferenga, auxiliando na constituicao de relagdes

inter-religiosas e interpessoais, no constante proposito de promocgao dos di-
reitos humanos.

Neste sentido, o Ensino Religioso, em seu proposito de propiciar o
conhecimento religioso, abordara as diversas culturas e tradi¢Oes religiosas
na escola, para nao caracterizar o proselitismo, reduzindo a realidade a um
sO olhar.

Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina (2001, p. 10):
Trata-se de oferecer ao educando a possibilidade de perceber a transcendén-
cia da sua existéncia e de como isso confere nova dimensao ao seu ser, nele
imprimindo uma marca diferenciada para a construg¢do de uma sociedade

mais justa, centrada na solidariedade, na defesa e na promogao integral da
vida (SANTA CATARINA, 2001, p. 10).

Na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), homologada em 2017,
o Ensino Religioso apresenta trés unidades tematicas. A primeira, Identida-
des e alteridades, aglutina conhecimentos necessarios para que os estudantes
reconhecam, valorizem e acolham o carater singular e diverso do ser huma-
no, por meio da identificagdo e do respeito as semelhangas e diferengas
entre o eu (subjetividade) e os outros (alteridades), da compreensao dos
simbolos e significados e da relagdo entre imanéncia e transcendéncia.

A segunda, Manifestagées religiosas, pretende proporcionar o conheci-
mento, a valorizagao e o respeito as distintas experiéncias e manifestagdes
religiosas, e a compreensao das relagOes estabelecidas entre as liderancgas e
denominagdes religiosas e as distintas esferas sociais.

Ja na terceira unidade tematica, Crengas religiosas e filosofias de vida,
sdo abordados aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, particularmente sobre os mitos, ideia(s) de
divindade(s), crengas e doutrinas religiosas, tradigdes orais e escritas, ideias
de imortalidade, principios e valores éticos.
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Dessa maneira, o Ensino Religioso esta estruturado como um “espa-
¢o de construgao de conhecimento e principalmente de socializagdo dos
conhecimentos historicamente produzidos” (FERNANDES, 2000, p. 34).

Assim, entendemos que o Ensino Religioso, a partir de seu conceitos
e objetivos, contempla a educacao integral, uma vez que oportuniza aos
educandos experiéncias com outros elementos culturais, para além dos quais
estao familiarizados. Entretanto, devemos nos perguntar: afinal, o que é
educagao integral? Qual a sua origem? Qual seu sentido?

Conceito de educacgao integral

A histéria da educacdo (em tempo) integral no Brasil emerge das ex-
periéncias das Escolas Parque e Escola Classe de Anisio Teixeira, entre as
décadas de 1950 e 1960, os Ginasios Vocacionais, coordenados por Maria
Nilde Mascelani, na década de 1960, além dos Centros Integrados de Edu-
cacao publica, de Darcy Ribeiro, entre as décadas de 1980 e 1990, cami-
nhando “[...] na trilha de uma proposta de escola de dia inteiro, na perspec-
tiva de formagao humana integral e com diferenga da implicacao docente,
em situagoes acolhedoras e afirmativas das classes populares [...]” (MOOL,
2014, p. 372).

Sendo assim, de acordo com a autora, o tema da educacdo integral
volta ao cenario educacional apos décadas dos Manifestos dos Pioneiros da
Educacio Nova e dos feitos de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. E retoma-
da como campo de conhecimento a ser reconstruido e como politica publi-
ca a ser implementada em toda sua complexidade.

Coelho (2009) aponta a importancia de se falar sobre a educagdo in-
tegral, trazendo a tona a historia(s) da educacgao integral e o desafio para
uma educagdo brasileira mais qualificada.

Nesse sentido, é importante dizer que falar sobre a educagdo integral, para
nos, pressupde falar, também, em tempo ampliado/integral na escola: com
o tempo escolar ampliado, é possivel pensar em uma educagido que englobe
formacdo e informacgdo e que compreenda outras atividades — ndo somente

as conhecidas como atividades escolares — para a construgdo da cidadania
participe e responsavel (COELHO, 2009, p.93).

Dessa maneira, podemos compreender que a escola ndo € (e ndo pode
ser) apenas um deposito de “gente”, pelo contrario, é a abertura para uma
vivéncia pautada nas relagdes que o sujeito tem de si mesmo, e com aquilo
e aqueles que tem ao seu redor.

A educacgdo integral consiste em emancipar o ser humano, para que
ele tenha uma formag¢ao humana, de maneira completa, ampliando os seus
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conhecimentos, visto que o sujeito constréi a sua base educacional também
quando leva a experiéncia vivida em sala de aula para o seu universo. Com
isso, uma educacdo integral guia-se também pelos principios de formagao
humana contidos no Programa Nacional de Direitos Humanos:
Apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos hu-
manos e sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local; b)
afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade; c) formacdo de
uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo,
social, cultural e politico; d) desenvolvimento de processos metodoldgicos
participativos e de construgao coletiva, utilizando linguagens e materiais
didaticos contextualizados; e) fortalecimento de praticas individuais e so-
ciais que gerem agdes e instrumentos em favor da promogao, da protecao

e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparagdo das violagdes
(BRASIL, 2012, p. 5).

Os principios acima oferecem possibilidade de enxergar o aluno
como sujeito, que precisa ser inserido no processo de ensino aprendiza-
gem, ajudando a relacionar o conteudo aprendido na escola com a sua
realidade de vida.

Chegamos assim ao entendimento de que a educagao integral nao é
exclusiva, mas, sim, inclusiva, completa, sendo “[...] entendida como escola
de tempo completo e de formag¢ao humana integral” (MOOL, 2014, p. 379).
Ao analisar a fung¢ao do tempo integral, percebemos que ele permite organi-
zar atividades escolares segundo métodos adequados do ensinar e aprender.

Assim, na atual conjuntura da educacao brasileira, a educagdo inte-
gral vem trazer questOes de inteira relevancia para o nosso conhecimento e
enriquecimento, enquanto cidaddos participantes de uma sociedade em
construcao.

A seguir, destacaremos como o Ensino Religioso pode contribuir para
a forma¢ao humana na perspectiva da educagao integral.

Ensino Religioso e sua contribui¢ao para a educacao integral

A pesquisa de mestrado de Rozaine Aparecida Fontes Tomaz, intitu-
lada O Ensino Religioso na Educagdo Integral: inovacdo ou repeticdo? foi realiza-
da no municipio de Uberlandia/MG, em cinco escolas publicas. Essa pes-
quisa sera considerada nossa fonte de analise bibliografica, tendo em vista
a escassez de trabalhos que apresentam essa tematica. Dialogaremos com a
autora sobre como o Ensino Religioso contribui para a formag¢ao humana
na perspectiva da educagdo integral.
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De acordo com ela, em 2007 ¢é langado o Projeto Escola de Tempo Inte-
gral no municipio de Uberlandia, sendo que este projeto foi estruturado
pelo Governo de Minas Gerais, através da Secretaria de Estado de Educa-
¢do (SEE). Segundo informagdes da SEE, o projeto objetivava melhorar a
aprendizagem dos alunos no ensino fundamental que demandam maior
atengao e também ampliar o tempo de permanéncia diaria na escola, ele-
vando a qualidade do ensino e dirimindo defasagens de aprendizagem. No
contraturno eram oferecidas atividades que promovessem o desenvolvimento
de habilidades e competéncias, tais como atividades artisticas, culturais e
esportivas.

Tomaz dialoga sobre a pedagogia da disciplina de Ensino Religioso
das escolas de tempo integral em Uberlandia. Segundo os dados da autora,
os alunos das escolas pesquisadas foram todos matriculados na disciplina
de Ensino Religioso em horario regular, sendo “a disciplina oferecida so-
mente uma vez por semana, uma hora/aula. As atividades sao propostas
de acordo com as instrugdes do curso de formagdo continuada da SRE? de
Uberlandia [...]” (TOMAZ, 2012, p. 121).

Quanto a metodologia a ser utilizada, recomendava-se “[...] rodas de
conversas, debates, dindmicas, reflexoes, espelhamento de perguntas, aula
expositiva e ludica [...]” (TOMAZ, 2012, p. 121). Contudo, em seu enten-
dimento, a pedagogia do Ensino Religioso poderia ser (re)organizada de
forma a inserir os conteudos relacionados a formacao do cidadao, a cons-
cientizacdo de regras de boa convivéncia e de respeito ao diferente. E neste
ponto que a autora insere uma importante questdo: ¢ possivel uma educa-
cao integral que exclua o religioso? Ela mesma responde nos seguintes ter-
mos (2012, p. 130):

A relevancia do ER no espaco escolar [...] é por possuir competéncia e po-
tencial para tratar dos assuntos especificos da disciplina, de forma interdis-
ciplinar, contribuindo para a formacéo integral do aluno, a fim de que ele se
reconheca como sujeito finito e que, diante dos dilemas da vida ird relacio-
nar-se com ele mesmo, com 0s outros e caso queira, com o Transcendente.
E, para que isso aconteca de forma autdbnoma e consciente, o aluno devera
ter sido instruido de forma imparcial a respeito das diferentes crengas e de-
mais assuntos propostos pela disciplina.

Por esta razao, o Ensino Religioso na perspectiva da educagao inte-
gral deve ser concebido como espaco e lugar de diversidade de pensamento,

crenga e convicgoes. Por isso, ha necessidade de se ter um cuidado especial
em sua implementacdo, pois o “cuidado para que nao aconteca proselitis-

2 Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia (SER).
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mo dentro da disciplina de ER ndo significa abdicar da confessionalidade
dos alunos [...]” (TOMAZ, 2012, p. 120).

Vemos o quanto precisamos nos colocar no lugar do outro, para vi-
venciarmos e compreendermos a disciplina de Ensino Religioso e a forma-
¢do humana em sua dindmica de ser integral na escola de tempo integral.
Sabemos o quanto é complexo levar os professores e os estudantes a se
relacionarem consigo mesmos, com 0 outro e o transcendente, mas estes
sdao desafios que fazem toda a diferenga para a vida em sociedade.

Reconhecer o outro como sujeito de direito é uma ruptura paradig-
matica no modo como organizamos a vida e nos relacionamos com 0s ou-
tros. A educacao é fundamental na formacao de geragdes como bem com-
preendia Darcy Ribeiro (1984). Para ele, o processo de desenvolvimento do
individuo estava atrelado a formacgao escolar e a0 mesmo tempo cidada.

A educagdo integral surge com a ideia de formar os cidaddos para
atuar na sociedade de maneira emancipada. Tal questao possibilita novos
olhares e os direciona para se situar no tempo € no espago, assim como para
conceber o Ensino Religioso nao mais da forma antiga, confessional, mas,
sim, com o desafio de reconhecer a diversidade cultural e religiosa que ca-
racteriza a sociedade brasileira.

Levinas (2008, p. 199) desenvolveu sua ética a partir da alteridade do
rosto do outro. Dai decorre a responsabilidade de um Ensino Religioso
fundamentado na perspectiva da educagao integral proporcionar um dialo-
go entre os rostos. Brandenburg (2004, p. 60), corrobora para isso:

Numa sala de aula, ha uma grande diversidade, nao so religiosa, mas tam-
bém ética, cultural, social, de género. Essa diversidade se estende ao campo
das opinides e formas de pensamento. Ha convergéncias e divergéncias. E o
semelhante e o diferente interferindo nas relagdes. Ter espago garantido para

a particularidade dentro da diversidade, ter olhar para o outro dessemelhan-
te e acolhé-lo passa a ser muito importante nesse convivio.

Este acolhimento na educagdo escolar ¢ fundamental para o conviver
e o conhecer. E a interacio da fonte pedagdgica do processo de ensino e
aprendizagem: € a porta de entrada da ética da alteridade. Qual o melhor
lugar para se viver esta alteridade sendo no espago escolar? Numa educa-
¢ao que seja integral, a troca de experiéncias acontece de forma a integrar
todas as dimensoes do sujeito.
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Saberes docentes e 0 Ensino Religioso
nao confessional: fazendo a diferenca
por meio de projetos

Joelma Kersbaumer Pereira’

Introducao

A educacdo integra o processo de desenvolvimento formativo do ser
humano. Nao deve ser concebida de maneira estatica. Ela ¢ dindmica e tem
de se adaptar a cada novo tempo, gerando concepgdes, métodos e encami-
nhamentos diferenciados de aprendizagem dos educandos. Assim, as trans-
formacgdes constantes da sociedade repercutem principalmente na educagao,
nas escolas, na vida dos alunos e no trabalho do educador. Compete a escola
construir e socializar conhecimentos, habilidades e valores necessarios para a
sobrevivéncia no mundo, que devem se caracterizar principalmente pela pre-
ocupacao com as desigualdades e o destino da sociedade atual.

Na escola, os saberes docentes manifestam-se na articulagdo com as
capacidades de receber e interpretar informagdes a partir do educando en-
quanto sujeito historico que apreende, produz e ressignifica conhecimentos.
Por isso, o ensino é constantemente desafiado as transformacoes sociais, 0
que implica uma constante contextualizagao dos conteudos, das abordagens
e metodologias. Neste sentido, Tardif (2002, p. 11) afirma:

O saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua histdria profissional, com as suas reflexdes
com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola,

etc. Por isso é necessario estuda-lo relacionando-os com esses elementos
constitutivos do trabalho docente.

No tocante ao Ensino Religioso, os saberes docentes encontram-se
interligados as demais areas do conhecimento, passando por um processo
de reconstrugdo. Por esta razao, reconhecemos que ¢ uma area um tanto

! Egressa do curso de Ciéncias da Religiao — Licenciatura em Ensino Religioso (PARFOR) pela
Universidade Regional de Blumenau (FURB). Licenciada em Historia pela Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC). Professora de Historia, Ensino Religioso na Rede Esta-
dual de Santa Catarina. E-mail: joelmakp@yahoo.com.br
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emblematica ainda, mas que vem ocupando espagos em inumeras discus-
sOes no tocante a formagao docente e a sua respectiva implementagdo na
escola publica, conforme prevé o Art. 210 da Constituicao Federal.

Assim sendo, o profissional que atua com o componente Ensino Re-
ligioso precisa estar aberto a constru¢ao de novos saberes e ressignifica-los,
pois a concepgao presente no artigo 33 da LDB n°® 9.394/1996, alterado pela
Lein® 9.475/1997, instaura uma ruptura com as perspectivas confessionais
das legisla¢des anteriores.

Na atualidade, o Ensino Religioso é uma area do conhecimento e
componente curricular de mesma denominagdo. Por este motivo, requer
dos educadores um tratamento pedagodgico adequado a sua especificida-
de, pois aborda o conhecimento religioso produzido e experimentado nas
diversas culturas e tradi¢Oes religiosas ao longo da historia da humanida-
de. Seus objetivos versam sobre a necessidade de compreender as diversas
linguagens que expressam a dimensao religiosa do ser humano, a relagao
destes com as divindades, reconhecendo e valorizando o pluralismo reli-
gioso e a diversidade cultural, buscando construir uma cultura de paz,
dialogo, reveréncia e solidariedade. Com isso, o Ensino Religioso contri-
bui na busca de respostas norteadoras de sentido para a vida, visando
superar a finitude humana, contribuindo assim para a construgdo de um
projeto de vida.

Nesta perspectiva, o processo ensino-aprendizagem precisa ser signi-
ficativo para assegurar o direito de o educando aprender e se desenvolver
enquanto pessoa. Por isso, o trabalho a partir do desenvolvimento de proje-
tos de aprendizagem pode qualificar os processos, exigindo dos educadores
saberes especificos.

Neste sentido, o planejamento docente é de suma importancia, pois
o educador passa a ter em maos todos os passos que deverd seguir. Certa-
mente é um planejamento trabalhoso, que necessita de muita pesquisa, lei-
tura e organizac¢ao, mas, com o seu desenvolvimento, se observarao maio-
res resultados, ja que as aulas tornar-se-ao mais prazerosas, com educandos
motivados para tal estudo.

Sendo assim, o educador conseguira recuperar o sentido da atividade
pedagogica, na qual o educando estabelece relagdes com os problemas co-
tidianos que, especificamente no Ensino Religioso, estao imbricados a pro-
blematica do reconhecimento das diferentes identidades religiosas e nao
religiosas presentes no cotidiano escolar e na sociedade.
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Ensino Religioso nos anos finais do ensino fundamental

A sala de aula é o espago e o lugar onde educadores e educandos se
encontram para tratar dos saberes escolares. Ensinar exige uma postura de
humildade e acolhimento a realidade escolar. Ninguém ¢ dono da verdade,
para tanto € necessario manter um dialogo horizontal, respeitando a histéria e
a cultura de cada educando. Freire nos recorda de que “ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, nao se reduzem a condigdo de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 25).

A construgao dos saberes na sala de aula se da a partir da interagao
entre os educandos e o conhecimento apresentado pelo educador. Porém,
cada educando a seu tempo desenvolve seu conhecimento. Por isso o edu-
cador de hoje deve estar em constante preparagao no intuito de ampliar o
conjunto de conhecimentos, a fim de planejar e organizar sua pratica do-
cente fundamentado nas diretrizes curriculares. A maneira como o educa-
dor trata os saberes docentes permite ao educando estabelecer relagdes com
o conhecimento e assim fazer reflexdes e inter-relagdes, pois, ensinar € muito
mais que transmissdo de saberes. E colaborar para que educadores e edu-
candos transformem suas vidas em processos permanentes de aprendiza-
gem. E contribuir com o educando na construgio da sua identidade, do seu
caminho pessoal e profissional, do seu projeto de vida, no desenvolvimento
das habilidades de compreensdo e comunicagdo que lhe permita encontrar
seus espagos pessoais, sociais e profissionais e tornar-se cidadao.

Por isso, ensinar e aprender nao sao tarefas faceis. Um desses desafios
¢ fazer com que a escola cumpra a sua fungdo de promover o desenvolvi-
mento da aprendizagem e garantir a permanéncia dos educandos. Isso re-
quer que a escola faca realmente a diferenca. E necessaria, além de uma
gestdo participativa, a integragao entre os componentes curriculares, a arti-
culacao entre comunidade e escola, e profissionais com saberes que garan-
tam a constru¢do do conhecimento.

O saber ndo é uma substancia ou um contetudo fechado em si mesmo; ele se
manifesta através de relacdes complexas entre o professor e seus alunos. Por
conseguinte, é preciso inscrever no proprio cerne do saber dos professores a

relagdo com o outro, e, principalmente, com esse outro coletivo representa-
do por uma turma de alunos (TARDIF, 2002, p. 13).

O ensino-aprendizagem ocorre com sucesso quando as concepgdes
de ensino e as praticas realizadas pelos educadores sao diferenciadas. Isso
significa que aprender ndo ¢ estar em atitude contemplativa, mas sim, en-
volvido na interpretacao e na producdo de conhecimento, pois educadores
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e educandos estao em constante processo de ensinar e aprender. Por isso, o
educador precisa conhecer seus educandos, estabelecer metas a serem al-
cancgadas e tragar caminhos para a aprendizagem dos conteddos.

Sendo a escola um espago de construgdo de conhecimento e saberes,
a proposta do Ensino Religioso como area do conhecimento visa garantir
ao cidaddo o acesso ao conhecimento religioso, entendido como a dimen-
sao do ser humano e sua realidade, e complementado com os demais co-
nhecimentos da existéncia humana em sua cultura e religiosidade. Permite
conhecer e conviver com diferentes linguagens religiosas e nao religiosas,
vivenciando a propria cultura e respeitando as diferentes manifestagdes
culturais. Esta concepg¢ao de Ensino Religioso privilegia uma educagao ple-
na e de qualidade, oferecendo ao educando o conhecimento do fendbmeno
religioso de modo a auxiliar o ser humano na tomada de decisdes.

O fendmeno religioso manifesta-se nas diferentes culturas e tradi¢des
religiosas e chega até a escola enquanto saber acumulado por meio dos
textos sagrados orais e escritos, das teologias, dos ritos e do ethos, funda-
mentos das tradigOes religiosas. Os objetivos do Ensino Religioso levam o
educando a uma interpretagdo de que ele ¢ um ser humano dotado de sabe-
doria e aberto a novos conhecimentos. Porém, para abordar os temas de
Ensino Religioso, o profissional deve qualificar-se e, para facilitar seu tra-
balho, elaborar atividades de aprendizagem em que sua funcdo seja de me-
diador do processo ensino-aprendizagem.

Entretanto, no decorrer da Historia do Brasil, o Ensino Religioso nem
sempre assim se estruturou. Passou por momentos confessionais, catequé-
ticos e proselitistas para fazer seguidores, tendo como enfoque somente uma
verdade. Ha pouco tempo transformou-se numa disciplina que buscava tor-
nar as pessoas mais religiosas, tendo como enfoque o ensino de gestos con-
cretos, vivencias de valores e de atitudes positivas de vida. A pesquisadora
Anisia de Paulo Figueiredo, afirma:

Concepgdes metodoldgicas reveladas na organizagdo e pratica do Ensino
Religioso, tomam nova roupagem quando se busca a configuracdo, hoje, de
uma area do conhecimento que sequer recebia, até os anos 90, um tratamen-
to adequado como disciplina integrante de um curriculo escolar. Durante
longo periodo, foi bloqueado por um discurso em tom muito mais eclesial

do que escolar, principalmente em se tratando da rede oficial de ensino (FI-
GUEIREDO, 2008, p. 34).

Com a Lein®9.475/1997, o Ensino Religioso é concebido como com-
ponente curricular que, mesmo sendo de matricula facultativa, é parte inte-
grante da formagdo basica do cidadao, sendo ministrado nos horarios nor-
mais das escolas de ensino fundamental, assegurando o respeito a diversi-
dade religiosa do Brasil, sem proselitismo.
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O desenvolvimento da aprendizagem por meio de projetos

O Ensino Religioso ndo confessional respeita as diferengas e alinha-
se no conjunto de saberes capazes de proporcionar uma vivéncia de ressig-
nificagdo da vida e da cidadania, tanto para os educandos quanto para o
universo escolar.

Os objetivos do Ensino Religioso visam compreender as diversas
formas utilizadas pelos povos para expressar a sua relacao com suas di-
vindades; perceber e valorizar o pluralismo religioso e a diversidade cul-
tural, buscando construir uma cultura de paz, dialogo, reveréncia e soli-
dariedade.

De acordo com os PCNER, os conteudos podem ser organizados
em blocos, como: alteridade (relagdes do Eu e o Outro), simbolos religio-
sos, divindades, textos sagrados, rituais sagrados, mitos sagrados, espiri-
tualidade, valores éticos, limites, verdades de fé, vida além da morte, reli-
gides ou tradigOes religiosas e outros que compdem o campo dos conheci-
mentos religiosos (FONAPER, 2009).

O Ensino Religioso deve ser concebido em seu dinamismo, e de ma-
neira integral, de forma que focalize o fendmeno religioso em suas diferen-
tes linguagens, identificando as transformagdes e acontecimentos mundiais,
que também provocam alteragdes locais.

Compreender o fendmeno religioso no contexto do Ensino Religioso requer,
entre outros pontos, o uso de exercicios de analise da constancia, das cons-
trugOes e da permeabilidade de determinados valores ou credos ao longo
dos tempos; a utilizagdo de documentos primarios e de leituras intercultu-
rais desses documentos; responsabilidade e compromisso éticos além da téc-

nica, a fim de evitar qualquer tipo de classificagdo historica ou socioldgica
proselitista (OLIVEIRA, 2007, p. 104).

Os saberes docentes do Ensino Religioso proporcionam ao educando
o conhecimento da formacgao das ideias de divindades na evolu¢ao da es-
trutura religiosa, reconhecendo os principios orientadores e referenciais para
a vida, bem como as ideologias religiosas que perpassam as redagdes dos
textos sagrados, suas crencas, doutrinas, a alteridade, as respostas para a
vida além morte e os diferentes métodos e normas que conduzem ao com-
promisso com a sociedade.

A educagdo lida com o futuro, relendo o passado e significando o
presente. Precisamos compreender as necessidades do educando e privile-
gia-las com inovagoes. Isso acontece quando ha uma agdo coletiva no pro-
cesso educacional, pois os educadores almejam um processo participativo,
com conteudos significativos e de acordo com a realidade dos educandos.
Para o conhecimento do fenémeno religioso, pretendido no Ensino Religio-
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so, o dialogo ¢ a possibilidade de encontro e confronto entre os conheci-
mentos, transformando a convivéncia do educando na propria escola, na
vida, construindo os saberes cognitivos adquiridos em sala de aula.

Para que ocorra a mudanga da pratica pedagdgica nas escolas e no
Ensino Religioso, ¢ imprescindivel a elabora¢ao de um planejamento, pois
“so ensina bem quem sabe aonde quer levar os alunos e se prepara para
chegar 14”7 (SILVA, 1999, p. 10). E neste contexto que o educador precisa
pensar quais objetivos pretende alcancar e como quer alcanga-los, ou seja,
qual a metodologia a ser utilizada.

Preparar uma aula significa ter em mente o que sera feito em sala de
aula, e para isso € necessario conhecer bem de perto a realidade dos edu-
candos. E preciso definir o que ¢ preciso ensinar, como ensinar e funda-
mentalmente, para que ensinar determinado conhecimento. Tudo isso da
trabalho, mas, o bom educador evita tornar suas aulas monélogas e mono-
tonas. SO conseguira muda-las quando planeja-las melhor.

De forma comparativa, podemos afirmar que a sala de aula ndo deve
ser um palco onde se apresentam mondlogos, e, sim, um palco onde todos
os espectadores sao coadjuvantes da mesma peca teatral. Assim, o educa-
dor que prepara um projeto de trabalho deve ser “um educador critico que
assume uma atitude de re/construcio curricular e constréi outra relagao
professor/aluno que permite o trabalho, uma reflexao conjunta, na qual os
alunos sao orientados na busca de respostas as suas inquietacdes” (FON-
SECA, 1997). Por isso, defendemos que o uso de projetos de trabalho pos-
sibilita ao educando novas possibilidades de aprendizagem.

E necessaria uma boa preparacio para que o seu desenvolvimento
gere aprendizagem de forma participativa, democratica e emancipadora.
Para Fernando Hernandez (1998, p. 27), “os projetos de trabalho nao sao
uma metodologia, mas uma concepg¢do de ensino, uma maneira diferente
de suscitar a compreensao dos educandos sobre os conhecimentos que cir-
culam fora da escola e de ajuda-los a construir sua propria identidade”.
Portanto, nao se deve submeter o uso de projetos como uma forma de solu-
cionar todos os problemas escolares, mas este pode ser um novo palco para
permitir ao educador se aproximar da realidade do educando, possibilitan-
do a reorganizacao dos curriculos de forma contextualizada.

Além desses beneficios, o uso de projetos de trabalho favorece ao
educador uma preparacao mais detalhada dos conteidos que pretende en-
sinar e garante uma antecipa¢ao dos passos que deve seguir para atingir
seus objetivos. Ensinar requer um didlogo permanente com os diferentes
niveis e espacos provenientes de diversas fontes, diversos saberes, por isso,
ao se pensar em elaborar um projeto de trabalho, ¢ necessario ter uma pro-
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blematizagao, os conteudos que se pretende desenvolver, os objetivos, as
metodologias e o tipo de avaliagdo.
Na visao de Hernandez (1998, p. 29), todos os educadores devem
[...] contribuir com a Escola para a formagdo de um sentido da cidadania
que favorega o didlogo critico, para saber de onde procedem as visdes do
mundo que nos sdo oferecidas naquilo que estudamos e os valores e grupos

que sdo legitimados e/ou excluidos nessas informagdes e visdes do mundo
(HERNANDEZ, 1998, p. 29).

Isso significa que o educador deve ser um articulador da aprendiza-
gem, oferecendo ao educando possibilidades de compreensdao do universo
no qual estd inserido. O educador deve ser um agente que desperta em seus
educandos o gosto pela curiosidade, imaginagao e investigacao.

Os projetos de trabalho permitem a aprendizagem por meio da parti-
cipagao ativa dos educandos, vivenciando situagdes-problema, refletindo
sobre elas e tomando atitudes diante dos fatos. Ao educador compete res-
gatar as experiéncias dos educandos, auxilia-los na identificagdao de proble-
mas e reflexdes sobre eles e na concretizagcdo dessas reflexdes e acOes.

Para que o educando possa se situar como sujeito neste processo, ele
precisa se perceber como sujeito da construgdo do conhecimento, e, para isso,
¢ preciso que educandos e educadores trabalhem em conjunto, que construam
o saber de uma forma que o educador passe a ser o mediador deste processo.

Esta é a principal inova¢do da pedagogia de projetos: aprender fazen-
do pesquisa, aprender construindo o conhecimento de forma ativa e parti-
cipativa. Assim, o educando nao é visto como passivo no processo, e, sim,
como elemento ativo. Fazer o ensino através de projetos de pesquisa impli-
ca construir e nao apenas repassar/transmitir conhecimentos.

Juntos, educadores e educandos, elegem um tema que diz respeito a
sua realidade, transformando esse tema em um problema e o debatem en-
quanto tal. Com o tema e o problema definidos, surge a necessidade de
elaborar um projeto, prevendo uma metodologia que garanta a aprendiza-
gem dos educandos.

Pergunta-se, entao: como elaborar um projeto de trabalho para o En-
sino Religioso? Diante dos estudos e experiéncias desenvolvidas, sugerimos
alguns passos para sua elaboragdo e desenvolvimento:

a) Definicao de uma tematica: o primeiro passo ¢ definir um tema, o
qual deve ser significativo para o cotidiano dos educandos, no ambito da
sociedade, e a0 mesmo tempo deve despertar o interesse. Precisa, ao mes-
mo tempo, possibilitar o desenvolvimento de conceitos e viabilizar a sua
efetiva relagdo com a area de conhecimento do Ensino Religioso.
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b) Justificativa: é necessario ter claro quais as razdes que motivam a
realizagdo deste trabalho. Na justificativa deve-se explicar os motivos que
levarao o educador e o educando a se debrucarem sobre este tema e proble-
ma, e quao relevante ¢ estuda-lo para melhor compreender o contexto e o
tempo presente.

¢) Problematizacdo: a problematizacdo ¢ o momento de detectar
que questOes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em
consequéncia, que conhecimentos precisam-se dominar.

d) Definicao dos objetivos: nesta parte define-se o que se quer atin-
gir na execugdo do projeto. Deixa-se claro para qué realizar e o que se pre-
tende. E o fio condutor que perpassara todo o processo de planejamento e
desenvolvimento do projeto.

e) Conceitos referenciais: torna-se necessario elencar quais os con-
ceitos centrais que estdo vinculados ao tema que se pretende ensinar, pois
nao se pode fugir do curriculo a ser compreendido.

f) Fontes: para a realizagdo do projeto € preciso ter claro onde estdo
as informacoOes necessarias e como extrai-las. Para tanto, deve-se elencar
quais sao as fontes que se tém disponiveis e que tipo de informagdes se
pode obter de cada uma delas.

g) Metodologia: para desenvolver o projeto, é necessario definir com
clareza cada passo a ser seguido. Obviamente que devera estar aberto a
possiveis ajustes que surgirdo no decorrer do processo, pois as leituras e
interpretacdes dos estudantes poderao provocar alteragdes, que geraram
aprendizagem também.

h) Recursos materiais e humanos: neste momento deve-se relacio-
nar quais os recursos necessarios de que se deve dispor para a realizagdo do
projeto.

i) Cronograma: aqui indica-se o tempo necessario para a realizacao
de cada atividade.

j) Avaliagdo: neste momento, o educador deve esclarecer como ira
avaliar o grau de aprendizagem dos educandos, sem esquecer que a avalia-
¢do ¢ continua e deve explorar as diferentes potencialidades dos estudantes.

Destacamos que a avaliagdo ¢ uma questao de suma importancia no
processo de ensino-aprendizagem, pois € através dela que o educador pode
se autoavaliar e avaliar o rendimento de seus educandos, quando estes to-
mam consciéncia de seu desenvolvimento.

Varias sao as formas de avaliar, mas nao se pode esquecer que ela é
diagnostica, cumulativa e processual, pois € através do desenvolvimento do
processo que o educando constrdi seu conhecimento. E preciso prever mo-
mentos em que os estudantes tenham a oportunidade de decidir, opinar, de-
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bater e autoavaliarem-se. Dai a importancia fundamental da participagcdo no
processo de desenvolvimento do projeto de trabalho desde o seu inicio.

A escolha dos temas deve partir do interesse dos educandos, mas tam-
bém ¢é preciso incorporar os conteudos especificos para o processo de for-
macado. Por isso, esses conteudos devem ser incorporados aos projetos, pos-
sibilitando uma aprendizagem que dé significados. Desta forma, o proces-
so de avaliacdo deixara de ser uma “tortura” tanto para educandos quanto
para os educadores, sem contar que a motivagdo da turma sera ainda maior
porque estara vivenciando a construgdo, nao ficando restrita a uma apren-
dizagem abstrata.

No que tange ao Ensino Religioso, o objetivo da avaliagao sera o de
desenvolver o dialogo entre o conhecimento cotidiano e o conhecimento
cientifico, oferecendo oportunidades ao educando para que cresca através
de relatos diversos, trocas de depoimentos e/ou pesquisas, comparagao de
percepgoes diferenciadas para um mesmo dado social, numa constante ela-
boragdo e reelaboragdo de conhecimentos (SANTA CATARINA, 2001). O
proprio educador que avalia uma aula desta maneira passa a ser mais valo-
rizado pelos educandos, porque ¢ visto com um olhar diferente, com os
olhos de avaliadores, e, a medida que o projeto se desenvolve, aprimora o
desempenho de seus educandos. Assim, a avaliagao passa a ter a finalidade
de fornecer informag¢des que permitem a melhoria na qualidade do ensino,
pois, sendo cumulativa e processual, possibilita as mudangas e os melhora-
mentos durante o desenvolvimento do projeto de trabalho.

Consideragoes finais

O compromisso dos educadores em mudar a pratica pedagogica tor-
na-se o passo mais importante no processo ensino-aprendizagem, que deve
estar aliado a for¢a de vontade para procurar alternativas para a agcao do-
cente. Essa postura de mudancga concretiza-se com um ensino que valorize
a construgdo do conhecimento conjunto entre educador e educando. Desta
forma, é necessario valorizar a pesquisa, o aprender a aprender tanto de
educadores quanto de educandos. Assim, o educador deve ver os educan-
dos como seres livres para pensar e realizar seus feitos, e encontrar prazer
na busca do conhecimento para tornar o ensino inovador.

Ao trabalhar com projetos, pode-se perceber a crescente curiosidade
dos educandos no desenvolvimento das aulas, pois sentem-se ativos no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Ao desenvolver um projeto, um educando
no momento da avaliacao respondeu: “estudar desta forma (com projetos
de trabalho), a gente aprende bem mais, é mais divertido, porque somos
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noés que buscamos o conhecimento”. Como se pode perceber, até os edu-
candos se interessam mais pelo conteudo, pois se sentem atraidos pela
curiosidade, e as aulas, que antes eram cansativas, chatas e tediosas, tor-
nam-se mais interessantes e participativas.

O educando que estuda com projetos de trabalho conseguira analisar
o conhecimento adquirido e aplica-lo em sua vida. Para tornar esse conhe-
cimento significativo, o trabalho deve ser conciso e coerente com a sua rea-
lidade, pois “s6 fica o que significa” (BOSI, 1987, p. 17), e o educando
aplicara no seu dia a dia aquilo que para ele foi significativo.

Os novos tempos apontam para a necessidade de uma educagio es-
colar integradora, voltada para a diversidade, sendo que o Ensino Religioso
objetiva o fortalecimento das relagdes entre pessoas de diferentes crengas
religiosas e nao religiosas. O cultivo da fé é entendido como tarefa das igre-
jas e ndo das escolas. Portanto, o que se pretende com o Ensino Religioso ¢é
promover o didlogo inter-religioso e intercultural tendo como objeto de es-
tudo o fendmeno religioso presente nas diferentes culturas e tradigoes.

A constru¢do de um plano de ensino deve contribuir para a ruptura
de conteudos e praticas pedagogicas fundadas em abordagens catequéticas
na escola. Se o principio adotado deve ser o dialogo inter-religioso e inter-
cultural, a escola sera um espaco de socializagdo de conhecimentos da
diferentes culturas e tradigdes religiosas. Neste sentido, concordamos com
Pozzer (2007, p. 247):

[...] aula de Ensino Religioso tem de ter uma linguagem propria, que é neu-
tra em relagdo as Tradigcdes Religiosas. Utiliza a religiosidade do educando
para despertar interesse e temas instigantes e questionadores na construgao
do conhecimento, comuns a todas as Tradi¢des Religiosas. E imprescindivel
desenvolver uma atitude de escuta e de respeito em todas as pessoas envolvi-
das no processo em relagdo ao outro.

O Ensino Religioso a ser tratado nas escolas publicas ndo ¢ “aula de
religido”, muito menos catequese. Por isso se espera que o educador para
atuar neste componente tenha consciéncia da multiculturalidade e da inter-
culturalidade, que seja consciente de que se trabalha com um conjunto de
multiplas e diversas culturas, e ainda que tenha alteridade, isto €, este pro-
fissional precisa respeitar o posicionamento religioso dos educandos, sem
fazer proselitismo. Finalmente, esse profissional precisa ter conhecimento
das linguagens humanas que se manifestam nos fendmenos religiosos e a
capacidade de dialogar com as diversas areas dos saberes docentes.
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Ensino Religioso nao confessional:
caminhos para valoriza¢ao das diferencas!

Josiane Crusaro Simoni’

Rememorando um conto

A mamae pata tinha escolhido um lugar ideal para fazer seu ninho: um can-
tinho bem protegido, no meio da folhagem, perto do rio que contornava o
velho castelo. Mais adiante se estendiam o bosque e um lindo jardim florido.
Naquele lugar sossegado, a pata agora aquecia pacientemente seus Ovos.
Por fim, apds a longa espera, os ovos se abriram um apos o outro, e das
cascas rompidas surgiram, engracadinhos e miudos, os patinhos amarelos
que, imediatamente, saltaram do ninho. Porém um dos ovos ainda nao se
abrira; era um ovo grande, e a pata pensou que ndo o chocara o suficiente.
Impaciente, deu umas bicadas no ovao e ele comegou a se romper. No en-
tanto, em vez de um patinho amarelinho saiu uma ave cinzenta e desajeita-
da. Nem parecia um patinho. Para ter certeza de que o recém-nascido era
um patinho, e ndo outra ave, a mae-pata foi com ele até o rio e o obrigou a
mergulhar junto com os outros. Quando viu que ele nadava com naturalida-
de e satisfacdo, suspirou aliviada. Era s6 um patinho muito, muito feio (Hans
Christian Andersen).

Um conto infantil ¢ um adequado recurso para despertar nas pessoas
a imaginacdo, a descoberta, a ficcdo, o encantamento, a admiragao e a fas-
cinagdo. Por intermédio de narrativas infantis, nos territérios escolares, ini-
cia-se um contetudo, uma problematica ou atividade de aprendizagem em
que se possibilitam, entre professores e estudantes, que ambos interajam e
dialoguem entre si.

O registro inicial da historia O patinho feio nos remete a lembrangas
de muitos acontecimentos, tanto cotidianos quanto escolares. Porém, nos-
so interesse nao consiste em discorrer sobre esse recurso didatico-pedagogi-
o, e, sim, acerca da mensagem da narrativa, que apresenta uma figura cen-

! Este artigo foi originalmente publicado na Revista Conversatio, v. 2, n. 4, jul./dez. 2017, e
encontra-se disponivel em: <http://www.revistaconversatio.com/edicao/06/artigo26.pdf>.

2 Mestranda em Educa¢do pela Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd (Unochape-
c0). Bolsista pela CAPES. Egressa do Curso de Ciéncias da Religido — Licenciatura em Ensino
Religioso (Unochapecd) e Historia (UNOESC). Professora efetiva da rede estadual de Santa
Catarina (SED/SC). Membro do Grupo de Pesquisa Desigualdades sociais, diversidades so-
cioculturais e praticas educativas. Contato: josicrusaro@unochapeco.edu.br.
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tral: o patinho que, integrante do reino animal, era na verdade um cisne. O
personagem que € discriminado por ser diferente sente-se oprimido, ignora-
do e menosprezado por ndo ser igual aos demais membros de sua familia.

Historias como essa manifestam o imaginario coletivo de sociedades
que apresentam dificuldades de se relacionarem com as diferencas cultu-
rais, geopoliticas, econdmicas, religiosas e sociais. O conto, que remete ao
século XIX, é uma breve demonstracao de que o patinho nao era feio, mas
diferente, e isso causava espanto nos demais que ndo estavam propensos ao
dialogo e ao reconhecimento da sua singularidade.

A partir disso, imaginemos um ambiente escolar onde se encontram
todas as variedades possiveis de identidades e onde, perante praticas homo-
geneizadoras, se classificam os estudantes de acordo com a idade, cultura,
atitudes, valores e saberes. A aprovagao, por exemplo, ao final de cada eta-
pa, na logica do sistema escolarizado, é compreendida como uma espécie
de “prémio” aos que se encaixaram no ‘“padrao” estabelecido.

Por vez, a reprovacao ¢ uma das maneiras encontradas para diferen-
ciar, rotular e separar os estudantes que nao atingem indices pré-estabeleci-
dos e quantitativos de acordo com niveis e bagagens intelectuais. Assim, for-
jam-se identidades e diferencas, conceitos, teorias e representagdes dos estu-
dantes, ignorando-se, muitas vezes, as singularidades e os tempos préprios de
aprendizagem, bem como as condigdes socioecondmicas, familiares e sociais.

Superar o modelo tradicional e ainda vigente de escolarizagdo cons-
titui um dos maiores desafios da atualidade: transformar a escola em terri-
tério de encontro, acolhida, interagdes, aprendizagem e valorizacao das
identidades, onde os estudantes, mais que sujeitos passivos, sejam protago-
nistas na construg¢ao de saberes e conhecimentos necessarios a sua leitura e
intervencao na realidade.

Partimos do principio de que os ambientes escolares, além de possu-
irem a incumbéncia de promover a apropriacao de saberes, precisam possi-
bilitar agdes e praticas que sensibilizem para o reconhecimento dos diferen-
tes e que, por intermédio do didlogo, eduquem para o estabelecimento de
relagdes de convivéncia com as semelhangas e as diferengas.

Nesta perspectiva, Silva (2007) entende que a escola é uma institui-
¢ao social que contribui para o conhecimento e a constru¢ao de praticas
alteritarias e respeitosas perante as diferencas culturais. Nesta tarefa, as di-
versas areas do conhecimento que integram o curriculo escolar, em especial
o Ensino Religioso, podem e devem contribuir na promog¢ao de saberes e
atitudes que valorizem as alteridades.

Caso contrario, o conto do Patinho feio continuara perpetuando-se
nos inumeros conflitos e desencontros motivados pelas diferengas que se
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fazem visiveis no cotidiano escolar quando se ignoram as potencialidades e
limitagdes dos estudantes. Infelizmente, as escolas muitas vezes nao conse-
guem atingir este objetivo, e inimeras criangas, adolescentes e jovens, as-
sim como o personagem, saem dos portdes escolares e procuram outros
caminhos onde possam sentir-se valorizados e acolhidos.

Retratos da crueldade: ignorar o outro porque ele é diferente

Em nosso planeta, nada ¢ estatico e fixo. Todos os seres vivos trans-
formam-se, evoluem e desenvolvem-se de maneira particular, a partir das
condi¢des materiais de cada tempo histérico. A diversidade, portanto, é
caracteristica marcante do cosmo, como bem dizem Cecchetti, Oliveira e
Hardt (2013, p. 215):

A Terra é um superorganismo que em seu seio abriga um numero ilimitado
de formas de vida, que em interdependéncia e dinamicidade desenvolvem
caracteristicas peculiares e proprias em cada contexto. A Terra providencia
condigdes essenciais ao desenvolvimento da vida, da qual a humanidade é
parte do universo em evolugdo.

Na espécie humana, cada etnia ou grupo cultural elaborou sua cos-
movisao de vida, de mundo e de bem, com seus respectivos sistemas de
valores, crengas e principios, que orientam o desenvolvimento das distintas
esferas sociais, tais como a politica, economia, educagao, saude e religido.

Porém, a histéria da humanidade é marcada por desencontros, dis-
cordias, dominagdes e imposi¢oes de uns sobre outros motivados por pers-
pectivas etnocéntricas, exclusivistas e intolerantes. Inquisi¢ao, guerras, ge-
nocidios, conflitos, holocausto e persegui¢des sao algumas das formas de
afrontamento, desrespeito e negacdao dos diferentes e das diferencas.

Muitos sujeitos, de distintos contextos socioculturais, tiveram seus
direitos fundamentais negados e, ndo suportando a dor da indiferenca, vi-
ram-se obrigados a negar suas identidades, a refugiarem-se em outros terri-
térios, ou a guardarem para si mesmos suas cosmovisdes e crengas.

No Brasil, um dos maiores genocidios recentes resultou na morte de
mais de 60 mil pessoas durante o século XX no Hospital Colonia de Barba-
cena, em Minas Gerais, destino ndo apenas das pessoas com deficiéncia,
mas de qualquer um considerado um desafeto da sociedade. Sem diagnos-
tico ou doenga, pessoas foram conduzidas ao hospital e ali pereceram sem
as condi¢des minimas de saude, dignidade e bem-estar.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos promulgada pela
ONU ap6s a Segunda Guerra Mundial assegurou os principios fundamen-
tais da dignidade humana, em suas diferentes dimensdes. Mas, apesar dis-
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so, muitas pessoas ainda se encontram submetidas a preconceitos, intole-
rancia, violéncia e discriminac¢des de varias ordens.

Para Barreto e Baez (2007, p. 17), “[...] os direitos humanos sdo ide-
ais que decorrem das exigéncias que se consideram importantes para o de-
senvolvimento da vida humana”. Nesse contexto, reiteramos que a consoli-
dagdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos ¢ crucial para que se
possa garantir uma vida digna a cada sujeito.

A declaragdo suscitou novos debates para o enfrentamento das vio-
Iéncias cometidas ao diferente, propondo o entendimento e o respeito a
todos os sujeitos, firmada por principios de dignidade e igualdade. Cada
artigo prop0s reafirmar inumeros direitos, dentre eles o direito a liberdade
religiosa, que inclui a escolha de adotar e seguir ou ndo uma religido e
manifesta-la em publico ou particular.

Portanto, aprender a conviver pacificamente, respeitando as diferen-
tes opiniodes, ideologias, saberes, concepgoes e modos de vida é um desafio
que nos cabe. Conforme ressalta Sidekum (2010, p. 41), “o ser humano nédo
se encontra s na existéncia. Esta em relacao com o outro. Essa relacao é
reciproca e é constante na vida do homem”. Um necessita do outro para
viver, se relacionar, evoluir, desenvolver-se e aprender, pois ndo podemos
cometer os mesmos erros das geragOes passadas; € vital pensarmos agoes e
estratégias que valorizem, reconhecam e primem pela coexisténcia.

Ensino Religioso nao confessional:
caminhos para valorizacao das diferencas

A histéria do Ensino Religioso é caracterizada por inumeras dispu-
tas, aliancas e conflitos, que deram origem a diferentes formulacoes legais e
pedagogicas. Outrora, na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN) de n° 4.024/61, o Ensino Religioso foi apresentado
como confessional, centrado em uma unica verdade, com principios de ca-
tequizagao e conversao.

Com a segunda LDBEN n° 5.692/71, o Ensino Religioso permane-
ceu com carater confessional e, enquanto componente, visava tornar as pes-
soas mais religiosas por intermédio do ensino de valores humanos e princi-
pios cristaos, com expressiva conotagao pastoral (FONAPER, 2000, Ca-
derno temdtico n° 1). A disciplina assim foi concebida como aula de Edu-
cagao Religiosa, novamente dando énfase a tradi¢ao crista catolica.

Reconhecendo a rica diversidade cultural, expressa por um mosaico
de inimeras tradigdes religiosas e filosofias de vida, bem como das pessoas
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que optavam em nao ter religiao, a década de 1990 foi de significativas
transformagdes no campo educacional brasileiro. A alteragdo do artigo 33
da terceira LDBEN de n° 9.394/96, por meio da Lein® 9.475/97, reconhe-
ceu a diversidade cultural religiosa e vedou quaisquer praticas ou formas de
proselitismo (BRASIL, 1997).

Um novo rosto foi concebido ao componente Ensino Religioso. A
partir desse momento, no dizer de Simoni e Pozzer (2015, p. 303), possibi-
litou-se aos estudantes “[...] um Ensino Religioso fundado em outros pres-
supostos epistemologicos e pedagdgicos, nao mais exclusivamente teologi-
cos, mas antropolégicos, socioldgicos, fenomenoldgicos e historicos”, pri-
mando pelo conhecimento e respeito a toda e qualquer manifestacao religi-
0sa ou nao.

Sobre essa perspectiva e finalidade do Ensino Religioso nos ambien-
tes escolares, Bortoleto e Meneghetti (2010, p. 69) descrevem:

O ER ¢ [...] uma area do conhecimento com epistemologia propria, esta
alocado dentro de uma grande area chamada Ciéncias da Religido, é reco-
nhecido pelo Sistema Nacional de Educagdo, possui legislagido federal espe-

cifica e ocupa lugar importante como componente curricular ao lado de
outros nove que compde o curriculo do Ensino Fundamental.

A configuracao expressa na legislacdo em vigor ¢ um grande avancgo,
pois nos ambientes escolares, nas aulas de Ensino Religioso, se elaboram/
tecem saberes em coletivo em que todos os sujeitos tém participacao, atu-
ando como protagonistas, expressando suas cosmovisdes, conhecendo as
diferentes crencas religiosas e filosoficas, além dos que optaram em nao ter
religido, primando pela efetivagdo dos direitos humanos e da liberdade em
manifestar ou ndo suas escolhas.

Para Elcio Cecchetti et al. (2013, p. 21), “a diversidade cultural ne-
cessita ser reconhecida, valorizada e compreendida como um patrimonio
da humanidade, mesmo quando exige esforgos para a convivéncia entre
povos e culturas diferentes”. Eis que esse desafio integra os ambientes esco-
lares, pois, por intermédio de uma educagido pautada no conhecimento,
coexisténcia e respeito as diferencas, poderemos construir outras formas de
relacionamento com os diferentes.

No entendimento de Pozzer e Wickert (2015, p. 93), “a escola é a
efetividade [...] das diversidades, onde distintas pessoas com diferentes iden-
tidades biologicas e culturais, crengas, sonhos e projetos constroem e sao
construidas cotidianamente”. Quando os ambientes escolares utilizam da
homogeneizagdo nas suas praticas, negam-se as diversidades, pois as hete-
rogeneidades sdo substituidas por um modelo que fere a valorizagao da
singularidade do sujeito.
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E preciso refletir novos caminhos que primem pela diferenca. Nesse
viés, Cecchetti (2014, p. 63) reitera:
Necessitamos de outra cultura escolar, de base intercultural, que considere a
pluralidade de culturas e a complexidade das relagdes humanas. Que conce-
da voz e vez a todos os excluidos pelos padrdes e exigéncias da cultura esco-

lar vigente, impulsionando um profundo redimensionamento dos processos
educativos.

Portanto, sao necessarios ambientes escolares que acolham, ensinem
a conviver e respeitar as amplas diferengas que nos constituem, pois vis-
lumbramos um crescente numero de sujeitos que apresentam crises identi-
tarias e sociais, que negam suas escolhas e maneiras de ser pelo preconcei-
to, pela discriminagao e pela violagdao de seus direitos.

Essa perspectiva que reafirma o direito da diferenga e da igualdade
perante os demais individuos ja integra e compde o Ensino Religioso nao
confessional, pois constroem-se aprendizados que favorecem o entendimen-
to, o conhecimento e o respeito das diferencas culturais, de carater religioso
ou nao, visto que somente no contato, nas interagdes € no convivio com os
demais sujeitos pode-se aprender, socializar, escutar, interagir e evoluir.

Atividades desenvolvidas nas aulas de Ensino Religioso

Objetivando demonstrar a significancia do componente Ensino Reli-
gioso de carater nao confessional nos ambientes escolares da rede publica
de ensino, socializaremos experiéncias pedagogicas que tém ocorrido, de
maneira significativa, na Escola de Educac¢ao Basica Romildo Czepanhik,
situada na cidade de Xanxeré no estado catarinense. Ressaltamos que os
conhecimentos produzidos sao divulgados nos ambientes escolares, além
de serem difundidos nos sitios eletronicos do Forum Nacional Permanente
do Ensino Religioso (FONAPER, 2000), dos blogs da escola e professores,
nas redes sociais e, também, nos eventos regionais, estaduais, nacionais e
internacionais que o FONAPER coordena, apoia ou do que participa.

Acreditando que cada um(a), independente de sua bagagem cultural
e intelectual, é capaz de construir/elaborar/tecer saberes, afirmamos que
os ambientes escolares se tornam territOrios propicios para essa pratica,
onde, pautado numa perspectiva sdcio-interacionista em que se privilegiam
as mediagdes entre professores e estudantes, o conhecimento ndo se torna
algo pronto ou acabado, mas, sim, produzido ou elaborado por todos(as).

Nosso relato ¢ parte integrante das atividades de aprendizagem de-
senvolvidas com os estudantes do 9° ano do ensino fundamental que tém
uma aula semanal de Ensino Religioso. Os estudantes ndo tém livro didati-
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co ou apostila especifica da disciplina, e as aulas tém duracao de quarenta
minutos e sao ministradas por um profissional habilitado.

Destacamos a rica diversidade que integra a turma, tendo em vista
que os estudantes, com faixa etaria entre 13 a 15 anos, provenientes de
diversos bairros e comunidades interioranas, integrantes de tradig¢oes filo-
soficas e religiosas presentes nesta cidade, apresentam amplas opinides,
ideologias, informacdes, pensamentos e saberes produzidos no desenvol-
ver do ano letivo.

Inicialmente, nos primeiros encontros do tema em estudo intitulado
Vida e Morte nas crengas religiosas e filoséficas, propusemos identificar os sabe-
res que os estudantes possuiam sobre os termos Religido, Ensino Religioso,
Filosofias de Vida, Fendmeno Religioso, Divindade(s), Culturas, Ser hu-
mano, Pluralidade, dentre outros conceitos que abarcam os conteuados do
componente. Nesse sentido, utilizamos o dicionario de lingua portuguesa
para estudo, registro (no caderno de Ensino Religioso) e socializagdes so-
bre a significagdo de cada palavra.

As primeiras aulas foram desenvolvidas no estudo, na pesquisa e nas
interagdes sobre os termos, primeiramente porque ndo hd uma unica verda-
de sob o ponto de vista das religides e filosofias, mas, sim, diferentes opini-
Oes que devem ser aprendidas e, posteriormente, no objetivo de que o res-
peito fosse se constituindo enquanto elemento integrante no processo de
aprendizagem, visto que existem amplas respostas para um tema.

No encontro seguinte, para apresentacao da tematica Vida e Morte nas
crengas religiosas e filosdficas, novamente coletamos informagdes sobre os sa-
beres que os estudantes ja possuiam sobre 0s conceitos vida e morte, que 0S
estudantes registraram em tarjas por intermédio da escrita 0 que pensavam
e sabiam. Confirmando esse modo de pensar, refletimos que “a morte faz
parte da vida. Comegamos a morrer assim que nascemos. O desafio esta
em conviver com ela. A morte deve servir de aprendizado para a evolugao
das pessoas” (FONTANIVE, 2007, p. 288).

No encontro seguinte, propusemos aos estudantes que ilustrassem
uma arvore com quinze frutos e registrassem em cada fruto itens que consi-
deravam indispensaveis para viverem bem. Posteriormente, diante das me-
diagdes, trabalhamos com as perdas dos itens expostos nos frutos que um a
um foram sendo vendidos e doados, restando apenas um.

Utilizando da metafora da arvore, bem como dos frutos, refletimos
acerca das perdas que fazem parte da nossa existéncia, sejam elas por sepa-
racdo, distanciamento ou a morte. Assim, cada estudante foi desafiado a
registrar em forma de producgao textual sobre a escolha final e o que o0 mo-
tivara a ficar com determinado item.
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No encontro seguinte houve a socializa¢do do item principal que res-
tara dentre os quinze frutos iniciais, sendo que o momento foi ideal para
identificarmos antagonismos e semelhangas entre as escolhas realizadas
pelos estudantes. Refletimos ainda acerca das diferentes interpretagdes atri-
buidas a arvore, simbolo sagrado nas diferentes crencas religiosas e filosofi-
cas por intermédio do texto A atragdo da floresta.

Em forma de painel, foram expostas as ilustracdes das arvores com
os relatos na unidade escolar para que a comunidade escolar vislumbrasse
as inumeras producoes frente ao tema estudado. Acreditando que “[...] ha
necessidade de criar um ambiente de didlogo na sala de aula, de troca de
experiéncias, oportunizando assim a valoriza¢do de todos”, fomos tecendo
o rosto do Ensino Religioso nao confessional e demonstrando o qudo pri-
mordial se faz esse componente na formagdo humanitaria e cidada (SIL-
VA, 2007, p. 250).

No transcorrer das aulas refletimos, analisamos e pensamos em rela-
¢do a necessidade de praticas alternativas para com todos os seres vivos que
compdem a Mae-Terra, visto que a vida € sagrada e nos proprios destruimos
e conduzimos a extingao milhares de espécies a0 pensarmos apenas no fer e
nao no todo que nos complementa e completa. Sinalizamos que “[...] a mor-
te confere a0 humano a urgéncia em viver”, porém, requer-se uma reflexao
maior sobre o que é viver (FONTANIVE, 2007, p. 291).

Na sequéncia, realizamos estudos de textos explicativos (sobre dife-
rentes religioes e filosofias) que dialogavam sobre a morte enquanto feno-
meno natural e irreversivel, ao qual todos(as) estamos predestinados.

Juntamente com a utilizacao de leituras, de registros e a partir dos
didlogos construidos, apresentamos aos estudantes videos da série O Sagra-
do, em que liderangas religiosas propunham socializar suas interpretacoes.

Para assimilagdo dos conhecimentos, como um dos métodos avalia-
tivos, nesta fase desenvolvemos avaliagao oral em grupos que consistiu na
retomada das temadticas estudadas ao longo do bimestre. Com fichas que
continham as letras V e F que respectivamente correspondiam a verdadei-
ro e falso, os estudantes atuaram conjuntamente na identificagao das res-
postas para cada pergunta que estava associada ao tema abordado duran-
te as aulas.

Considerando que a Proposta Curricular de Santa Catarina — Imple-
mentacdo do Ensino Religioso, destaca a necessidade da avaliagdo como
base para a construgao e apropriacao de conhecimentos, concordamos com
que neste componente, “[...] se entende que a avaliagao é processual, conti-
nua e se constitui em subsidiadora do processo ensino-aprendizagem” (SAN-
TA CATARINA, 2001, p. 22). Portanto, cada aula envolveu a pratica avali-
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ativa de todos os sujeitos (estudantes e educador) como tentativa de apri-
moramento de cada sujeito.

Na inten¢do de ouvirmos, questionarmos, interagirmos e aprender-
mos sobre os diferentes pensamentos sobre a tematica em cena, os estudan-
tes do 9° ano foram desafiados a realizarem um seminario, na voz de lideres
integrantes de crengas religiosas e filoséficas, presentes no municipio, objeti-
vando compreender as diversas respostas para o processo vida apds a morte.

Nessa perspectiva, produzimos conjuntamente com os estudantes os
convites para as liderancas (de filosofias e religides) e, do mesmo modo,
estendemos a convocagdo a comunidade escolar que envolveu estudantes,
professores, pais, equipe pedagogica e direcao. Conforme enfatiza Silva
(2007, p. 250), a escola é um dos lugares/espagos de construgdo e desenvol-
vimento da alteridade e do conhecimento, dai a importancia de interagir
com os diferentes sujeitos.

Destacamos que o evento foi significativo e primordial, pois possibi-
litou a compreensao de que existem diferentes respostas e caminhos, com
inameros saberes, que as pessoas tém a liberdade de escolher. Para tanto ¢
preciso que saibamos acolher, ouvir e conviver com as amplas escolhas de
cada um(a).

O momento foi oportuno também para a demonstragdo do rosto que
constitui o Ensino Religioso nao confessional. Este espago suscitou novas
reflexdes e entendimentos de que a liberdade entre ter ou ndo uma crenga
precisa ser respeitada em qualquer ambiente em que estejamos, em especi-
al, nas unidades escolares que sdo territorios de edificagdao e difusdo de
saberes interligados ao bem viver.

Consideragoes finais

A educacgao ¢ elemento de (trans)formacgao. Constitui-se percurso,
horizonte, norte e divida, pois 0 mais importante ¢ saber questionar, € ndo
encontrar respostas prontas e conclusas para determinados temas que fa-
zem parte da nossa existéncia. Eis que nossa vida é pautada por inumeras
inquietagdes desde nossa origem até o “fim”, “rompimento” ou “continui-
dade” da existéncia no pos-morte.

Portanto, o Ensino Religioso — area do conhecimento — favorece e con-
tribui na tessitura de dialogos, interagdes, escutas e partilhas dos saberes tra-
zidos pelos estudantes por intermédio do contato com suas familias, comuni-
dades, crengas religiosas e filosoficas que, embora diferentes, tendem a con-
tribuir nas aprendizagens quando interligadas aos conhecimentos cientificos.



SIMONI, J. C. » Ensino Religioso ndo confessional:
caminhos para valorizagdo das diferengas

140 |

Para almejarmos os direitos humanos e a efetivacao da coexisténcia
social, é preciso lutar contra as amplas praticas discriminatorias e precon-
ceituosas que insistem em fazer parte das atitudes cotidianas e oprimem,
marginalizam, ferem e negam o principio da singularidade presente nos
sujeitos. A educacgao ¢ alicerce, mas, se ndo eliminarmos 0s rangos que es-
tdo presentes em nosso ser, dificilmente construiremos uma cultura de paz.
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Direitos Humanos nas aulas de
Ensino Religioso: relatos de
uma experiéncia pedagogica

Vitor Marilone Cidral da Costa do Amaral’

Introducao

Era a terceira aula lecionando como professor de Ensino Religioso
em uma escola da rede estadual de Santa Catarina, nas turmas dos nonos
anos (9°1 e 9°2, respectivamente). Nesse dia, havia selecionado algumas
reportagens sobre a falta de Direitos Humanos em diversos espacos de San-
ta Catarina e trechos da Constituicdao Federal (1988) e da Lei n°® 11.445/
2007 (sobre saneamento basico), para os estudantes analisarem e proporem
medidas de solugao.

No primeiro dia de aula foi introduzida aos educandos a histéria de
surgimento dos Direitos Humanos, mostrando-lhes que ao longo dos tem-
pos, em diversos locais e culturas, houve a necessidade da publicacao de
leis que promovessem o direito das pessoas de cultuar sua fé, de expressar
seu pensamento, de ir e vir, etc... E que todas as pessoas jamais poderiam
perder sua humanidade, independentemente do seu género, etnia, religido e
posicionamento politico. Afinal, quando o outro é negado, temos entao a
violagdo dos Direitos Humanos. E, nesse caso, o século XX através das duas
Grandes Guerras e os regimes totalitarios deixaram um grande exemplo.?

Os artigos de jornais, a Constituicao Federal (1988) e alein® 11.445/
2007 foram entregues de modo que a turma fosse dividida em grupos, sen-
do dois grupos para analisar as leis, e 0s outros, por sua vez, receberam as

! Licenciado em Historia pela Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE). Cursa Especia-
lizagdo em Tecnologias para Educagdo Profissional pelo Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC). Professor de Ensino Religioso na Escola de Educagdo Basica Professor Jodo Rocha, no
municipio de Joinville/SC. E-mail: vitorcidral2091@hotmail.com.

2 E inegavel o exemplo das Guerras Mundiais quando se trata de violagio dos Direitos Huma-
nos, em especial a Segunda Guerra Mundial, em que o uso de tecnologias e a nao aceitagdo do
outro promoveu o genocidio e o holocausto de diversos grupos humanos. E por isso, apds
milhares de mortes, era mais do que necessario criar em acordo mundial mecanismos que
promovessem a dignidade humana, como a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948).
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reportagens de jornais e relataram os problemas enunciados que demarca-
vam a violagao dos Direitos Humanos. Foram entregues trés reportagens,
sendo uma que tratava do trabalho escravo em Santa Catarina, uma sobre a
falta de saneamento bésico em Joinville e outra sobre a construg¢do do pri-
meiro Centro Islamico de Joinville.

Na pratica

Foram organizados em sala de aula diversos grupos (com 4 e 5 inte-
grantes). Cada grupo recebeu um texto fonte (artigo de jornal). E dois gru-
pos ficaram com as leis, sendo um grupo com a Lei n°® 11.44/2007 e o
segundo com a Constituicao Federal do Brasil (1988). Cada grupo teve que
ler os problemas relatados nos jornais, analisar e relatar para a sala e para
os grupos que ficaram com as leis, sobre os problemas enfrentados pela
populagdo e qual seria a solugao para os casos estudados.

Importante salientar que foi abordado sobre os usos das fontes, em
especial os artigos de jornais, visto que, embora tenham a fungdo de infor-
mar, sao escritas por uma pessoa que tem objetivos e intencionalidades.
Portanto, deveria haver cautela e reflexdo sobre todas as coisas que estava-
mos lendo. No entanto, o intuito de levar reportagens locais foi de aproxi-
mar com a realidade dos educandos, ja que engloba o estado e 0 municipio
em que eles e elas vivem.

Os jornais sao importantes documentos que podem ser utilizados pelo
professor em sala de aula, desde que sejam trabalhados com o devido rigor
metodologico (pois podem revelar o papel da imprensa na construgao de
discursos e representagoes). Eles sao fontes que apresentam situagoes de
ambito social que marcam os enfrentamentos da populagdo, como viola-
¢Oes de direitos basicos garantidos em forma de lei.

A atividade sobre os Direitos Humanos buscou atender a Proposta
Curricular de Santa Catarina® e a Base Nacional Comum Curricular* que

3 A Proposta Curricular de Santa Catarina é o documento organizado com a participagdo da
sociedade civil e com a participagdo dos educadores, em que se estabelece o percurso formativo
dos educandos na escola e que deve ser marcado pelo reconhecimento da diversidade, devendo
estar presente nos conteudos disciplinares abordados em sala de aula pelos professores.

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que define o con-
junto progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo dos anos e das disciplinas escolares. Além disso, “a Base estabelece conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Dire-
trizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, a Base soma-se aos propdsitos que direcio-
nam a educagdo brasileira para a formag¢do humana integral e para a construgao de uma socieda-
de justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017).
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aponta a importancia de fortalecer a autonomia dos educandos oferecendo
“condigdes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferen-
tes conhecimentos e fontes de informag¢ao” (BRASIL, 2017, p. 56).

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2014, p. 140) aponta para
a necessidade de um ensino que abarque, dentro das Ciéncias Humanas,
“investigagOes, analises, questionamentos e interpretagdes relativos a expe-
riéncia humana”, promovendo a desnaturalizacao das relages sociais e
que busque, através de posicionamentos emancipatorios, o “enfrentamento
de dilemas sociais, culturais, ambientais, politicos, econ0micos, éticos, es-
téticos e religiosos que compdem a historia da humanidade”. Nesse sentido
tal proposta de trabalho buscou se aproximar.

Nenhuma violagdo de direitos humanos pode ser naturalizada, e os
educandos, através da aula, puderam relatar algum tipo de violagao: abuso
de poder por parte de agentes da policia, falta de rede de esgoto na proximi-
dade da casa em que residem e até mesmo “justica” feita pelas proprias
maos de pessoas conhecidas. Todo o didlogo emergiu através da analise e
reflexao do material levado em sala, que possibilitou a conexao do conteu-
do de estudo (Direitos Humanos), com a realidade e as experiéncias dos
educandos.

E importante destacar que todo esse processo didatico (interagir com
leis, noticias de jornais e pensar sobre o tema no cotidiano), permitiu vis-
lumbrar os Direitos Humanos nao apenas como um “mecanismo usado
por grupos de movimentos sociais”’, como ¢é popularmente evocado pelo
senso comum, mas, sim, que € o principal instrumento na garantia da cida-
dania’ e que todo ser humano (independentemente de seu ideario politico,
crenga, etnia e género) pode acessar em caso de violagdes.

Os Direitos Humanos enquanto defini¢ao sao garantias universais
que prezam pela dignidade da vida humana e pela paz para todos os sujei-
tos (pessoas), sem quaisquer distingdes de género, etnia, religiao, orienta-
¢do sexual, condigdo fisica, econdmica e posicionamento politico.

Reflexdes sobre os casos reportados pelos jornais

Depois de receberem as noticias de jornais e terem feito as suas devi-
das indagacdes, foi realizada a intermediag¢ao dos Direitos Humanos com a
realidade exposta pelos noticiarios, como por exemplo, o trabalho escravo
e o preconceito religioso.

> O conceito de cidadania também foi trabalhado em sala de aula.
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Ap0s os educandos relatarem que em Santa Catarina havia empresas
que utilizavam o trabalho escravo®, foi apontado para os estudantes que a
escraviddo contemporanea’ ndo é a mesma que aconteceu no periodo colo-
nial e imperial, mas que poderia se enquadrar em formas de violagGes de
direitos trabalhistas, visto que, conforme o jornal, os trabalhadores “foram
vitimas de aliciamento, nao tiveram a formaliza¢dao de emprego a partir da
origem, tiveram as carteiras de trabalho retidas, tinham turnos de trabalho
de 12 horas ou mais por dia e viviam num alojamento em situagdo conside-
rada degradante” (G1 SANTA CATARINA, 2017). E assim foi contextua-
lizada, inclusive, a criacdo da CLT (Consolidac¢io das Leis do Trabalho) no
Estado Novo, por Gettlio Vargas, e a sua importancia nos dias atuais para
a erradicagdo de desigualdades salariais e a promogao dos direitos traba-
lhistas, como a remunerac¢ao conforme o oficio e a carga horaria, sem dis-
tingao de sexo e género.

Depois dos apontamentos e da intermediagao feita pelo professor, o
grupo responsavel pela Constituicao Federal pode entao falar sobre as leis e
as possiveis solugdes para o caso apresentado, como por exemplo:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado De-
mocratico de Direito e tem como fundamentos:

1T — a cidadania

III — a dignidade da pessoa humana;

IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

[...]

Art. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas rela¢des internaci-
onais pelos seguintes principios:

[...]

IT — prevaléncia dos direitos humanos;

[...]

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviola-
bilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a proprie-
dade, nos termos seguintes:

[...]

XLI - a lei punira qualquer discriminagdo atentatoria dos direitos e liberda-
des fundamentais;

¢ LISTA suja do trabalho escravo em SC tem JBS e outras sete empresas. G1 Santa Catarina.
Publicado em: 23 out. 2017. Disponivel em: <https://gl.globo.com/sc/santa-catarina/noti-
cia/lista-suja-do-trabalho-escravo-em-sc-tem-jbs-e-outras-sete-empresas-veja-os-nomes.ghtml>.

7 A escraviddo contemporanea nao pode ser comparada com o que ocorreu nos séculos XVIII e
XIX no Brasil, ja que essa tem caracteristicas proprias de seu tempo, mas, ainda no século XXI,
pode-se encontrar pessoas que estdo em “condi¢des andlogas a escraviddo aquelas em que as
violagOes dos direitos trabalhistas ultrapassam um certo limite e passam a ferir a dignidade
humana” (TOLEDQO, 2016).
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[...]

Art. 243. As propriedades rurais e urbanas de qualquer regido do Pais onde
forem localizadas culturas ilegais de plantas psicotrdpicas ou a exploracao
de trabalho escravo na forma da lei serdo expropriadas e destinadas a refor-
ma agraria e a programas de habitagcdo popular, sem qualquer indenizagdo
ao proprietario e sem prejuizo de outras sangdes previstas em lei, observado,
no que couber, o disposto no art. 5° (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n° 81, de 2014).

Paragrafo unico. Todo e qualquer bem de valor econdmico apreendido em
decorréncia do trafico ilicito de entorpecentes e drogas afins e da explora-
¢do de trabalho escravo sera confiscado e revertera a fundo especial com
destinagdo especifica, na forma da lei (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n°® 81, de 2014).

Em sintese, pode-se dizer que, quando os direitos trabalhistas sao vio-
lados, isto significa que a dignidade, a cidadania e os direitos das pessoas
também estao sendo violados. E nesse caso, qualquer espago e pessoa que o
viole, sendo urbano ou rural, sofrera penalizagdes conforme a lei e a Cons-
tituicao Federal, como por exemplo, a “expropriacao de terras utilizadas
pelo trabalho escravo para ser destinado a reforma agraria e programas de
habitagcao popular, sem qualquer indenizag¢ao ao proprietario e sem prejui-
zo de outras sangdes previstas em lei” (BRASIL, 1988).

Em outro caso estudado no jornal, sobre o Centro Islamico de Join-
ville?, os educandos puderam perceber que muitos imigrantes que chega-
ram no Brasil recentemente (como € o caso dos mugulmanos em Joinville,
vindos do continente africano), vieram em busca de novas oportunidades,
ja que seus direitos estavam sendo restritos em seus paises de origem (por
motivagoes politicas, econdmicas e religiosas). Porém, no encontro de um
“novo mundo” e uma nova cultura, talvez aquela realidade pudesse mudar.

No entanto, nao foi o que aconteceu, e a familia de um empresario
muc¢ulmano, como foi reportado pelo jornal A Noticia, passaria a sofrer pre-
conceito, como a sua esposa (joinvilense) pela sua vestimenta, sendo indis-
criminadamente caracterizada como “mulher-bomba” (MORRIESEN,
2017).

Na construg¢ao de uma identidade joinvilense, passou-se a estabele-
cer diferencas (culturais e identitarias) com o outro, como os mu¢ulmanos
em Joinville. Essa diferenga estabelecida pela cultura hegemonica local
impede dentro de uma democracia que outras culturas e identidades pas-

8 MORRIESEN, Claudia. Joinville ganha primeira sala de oracdes e dé inicio ao Centro Islami-
co. A Noticia. Publicado em: 24 fev. 2017. Disponivel em: <http://anoticia.clicrbs.com.br/
sc/geral/joinville/noticia/2017/02/joinville-ganha-primeira-sala-de-oracoes-e-da-inicio-ao-
centro-islamico-9729809.html>.
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sem a fazer parte da cultura local, levando muitas vezes, ao preconceito e a
intolerdncia. Segundo Todorov (2010, p. 86): “O reconhecimento oriundo
das minhas relagdes faz-me existir de maneira mais intensa que a conscién-
cia abstrata de ser um cidaddao como os outros”. Logo, apesar das diferen-
¢as expostas por uma cultura ou outra, dentro de um mundo cada vez mais
globalizado ¢é inegavel achar que a cultura e a identidade de um “povo”
(como as “culturas joinvilense”) possam ser imutaveis.

Portanto, os imigrantes muculmanos em Joinville também partici-
pam da cultura local, através de seu trabalho, da linguagem, trocas de expe-
riéncias e nas relagdes sociais. Conforme Todorov (2010, p. 69): “A identi-
dade individual provém do encontro entre multiplas identidades coletivas
no seio de uma so6 Unica pessoa: cada uma de nossas numerosas filiacdes
contribui para a formag¢ao do ser unico que somos”. Portanto, por razoes
éticas e humanas, ndo deveria haver preconceito com outros grupos cultu-
rais, visto que também a cultura local e individual resulta de trocas e intera-
¢Oes com o outro.

Pode-se dizer que em Joinville, por desconhecimento ou preconceito,
muitas pessoas parecem ter certa repulsa com as novas identidades presen-
tes na regiao. Buscam na memoria coletiva, nas tradi¢des e no mito funda-
dor da cidade distinguir o outro como “estranho”, como “barbaro”, ou
“mulher-bomba”, fazendo alusao ao terrorismo.

No entanto, somente quando asseguramos o direito do outro de exer-
cer a sua cultura e a sua identidade, é que podemos falar de democracia,
civilizagao e ter os Direitos Humanos exercidos. Entre os artigos e leis cons-
titucionais que os grupos colocaram para resolver sobre o caso da intole-
rancia religiosa e o direito de culto aos mugulmanos, destacam-se:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
[...]

I — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cof,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao.

[...]

Art. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relagdes interna-
cionais pelos seguintes principios:

[...]

VIII — repudio ao terrorismo € ao racismo;

IX — cooperagdo entre os povos para o progresso da humanidade;

[...]

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviola-
bilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a proprie-
dade, nos termos seguintes:
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[...]

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao
aos locais de culto e a suas liturgias;

VII - é assegurada, nos termos da lei, a prestagdo de assisténcia religiosa nas
entidades civis e militares de internagdo coletiva;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenga religiosa ou de
convicgdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obriga-
¢do legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa, fixa-
da em lei;

XLI - a lei punira qualquer discriminagao atentatoria dos direitos e liberda-
des fundamentais;

XLII — a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei (BRASIL, 1988).

Através das leis, e especificamente neste caso, podemos ver que 0s
Direitos Humanos sao importantes para que todas as pessoas possam viver
em harmonia e ter sua cidadania garantida, mesmo vivendo em outro pais.
Os Direitos Humanos servem para defender todos que estdo de alguma
forma sofrendo sem suas garantias basicas, como, por exemplo, o direito de
culto de uma religido, sem qualquer forma de preconceito, intolerancia e
violéncia (fisica e simbolica).

Referente ao saneamento basico, foi entregue aos educandos uma
reportagem de jornal que aborda a porcentagem de rede de esgoto no mu-
nicipio de Joinville’ (conforme o jornal apenas 31,5% de rede de esgoto,
ficando abaixo da média nacional). O relato feito pelos estudantes do caso
abordado permitiu discutir que, quando essas pessoas ndao tém uma rede de
esgoto, dejetos humanos ficam expostos, gerando odores insuportaveis, po-
luig¢do de rios e solo, diminui¢ao de espécies animais (principalmente nos
rios), surgimento de pestes e parasitas, levando doengas para a populagao.
Por isso torna-se importante avangarmos o numero de redes de esgoto e
acesso ao saneamento basico, para evitar problemas que ferem todas as
pessoas, que pagam seus impostos e tém leis que asseguram tais necessida-
des, como € o caso da Lei n® 11.445/2007.

Através das leis, os estudantes colocaram que algumas alternativas
poderiam ser adotadas por eles, como a elaboracdao de um abaixo-assinado
pela comunidade local relatando os problemas habituais da rede de esgoto.
E também a cobranga em forma de lei ao poder publico, como os vereado-

? FARIAS, Hassan. Joinville tem 31,5% de cobertura de rede de esgoto e estd abaixo da média
nacional. A Noticia. Publicado em: 27 mar, 2017. Disponivel em: <http://
anoticia.clicrbs.com.br/sc/geral/joinville/noticia/2017/03/joinville-tem-31-5-de-cobertura-de-
rede-de-esgoto-e-esta-abaixo-da-media-nacional-9757029.html>.
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res e o prefeito do municipio, que exercem seus cargos para representar e
atender as necessidades de seu eleitorado.

Consideragoes finais

O presente trabalho foi enriquecedor no sentido de poder trabalhar
com as leis e de pensar a sua aplicabilidade em casos regionais de violagdo
dos Direitos Humanos, além de poder trabalhar esse conceito, que muda
ao longo do tempo, adaptando-se as necessidades culturais e geograficas de
cada povo e regiao.

Trabalhar sobre os Direitos Humanos na disciplina de Ensino Reli-
gioso fez ver que eles servem tanto para defender o direito individual de
todos os cidaddos, nao apenas no exercicio de suas praticas religiosas, mas
também para garantir a todas as pessoas um trabalho em harmonia com as
leis trabalhistas (sem exploragao) e direitos basicos, como rede de esgoto e
agua tratada.

O trabalho s6 aconteceu através da participagdao de todos os educan-
dos, que nessa pratica pedagogica deram o primeiro passo para o exercicio
da cidadania em busca de uma sociedade igualitaria e livre de preconceitos
e desigualdades.

Neste trabalho procurei evidenciar a importancia dos Direitos Hu-
manos na vida cotidiana das pessoas, utilizando fontes que geralmente sdo
negligenciadas ou usadas sem o devido rigor, que ¢ fazer uma analise criti-
ca, procurando evidenciar todos os pontos exposto pelo documento. Em-
bora o material jornalistico sofresse adaptacdes e recortes para uso didati-
co, procurou-se colocar todos os pontos de vista e consideragdes do materi-
al em analise, como o caso do jornal que abordou sobre empresas envolvi-
das com o trabalho escravo.
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Docéncia em Ensino Religioso e
o estudo da cultura e religiosidade
afro-brasileira

Ana Deolisa Weiss'

Introdugao

Em todas as areas de conhecimento muito se espera dos professores,
pois o seu papel enquanto agentes de mudanga, como educadores e a sua
contribuigao sdo essenciais para a preparagao de criangas, jovens e adultos,
nao so para enfrentarem o futuro com confianga, mas para torna-los cons-
cientes e responsaveis enquanto sujeitos historicos.

As instituicOes em geral necessitam do trabalho do professor, embora
pouco se questione as responsabilidades atribuidas a ele, que nem sempre
estao definidas com clareza. O certo é que todas as demais profissdes sem-
pre precisardao do professor, alguém que se dedique em auxiliar na leitura e
no entendimento do mundo e de seu universo simbolico, pois tudo é cons-
tituido por inumeras linguagens e codigos.

Desde que admitamos que o professor tenha um papel importante a
desempenhar na educagdo que se espera para o futuro, necessitamos esta-
belecer alguns critérios para podermos avangar nesses objetivos. Temos que
ter claro o que ¢é preciso saber e quais sao os saberes que devem ser construi-
dos pelos professores durante o seu processo de formagao. Sao saberes que
devem contribuir para novas praticas de avaliacao de seus alunos, identifi-
cando progressos, dificuldades e possibilidades de reformular e reconstruir
a aprendizagem dos educandos.

Portanto, o saber ndo é uma substancia ou um contetido fechado em si mes-
mo; ele se manifesta através de relagdes complexas entre o professor e seus

alunos. Por conseguinte, é preciso inscrever no proprio cerne do saber dos
professores a relagdo com o outro, e, principalmente, com esse outro coleti-

' Egressa do Curso de Ciéncias da Religido — Licenciada em Ensino Religioso (PARFOR) e
licenciada em Letras com habilitagdo em Portugués, Inglés e suas literaturas pela Universidade
Regional de Blumenau (FURB). Especialista em Administra¢do do Comércio Exterior (UNI-
DAVI) e em Gestdo Escolar (UDESC). Professora de Lingua Inglesa e Ensino Religioso na
rede estadual de ensino de Santa Catarina. E-mail: profaweiss@hotmail.com.
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vo representado por uma turma de alunos [...] Diante do sociologismo, afir-
mo que ¢ impossivel compreender a natureza do saber dos professores sem
colocé-lo em intima relagdo com o que os professores, nos espagos de traba-
lho cotidianos, sdo, fazem, pensam e dizem (TARDIF, 2002, p. 13).
Sendo a escola uma institui¢do cultural construida para transmitir
cultura e para socializar saberes produzidos e acumulados na Histéria pe-
los diferentes povos, seu grande desafio é de estruturar uma concepgao edu-
cativa capaz de ajudar o educando a conhecer a diversidade cultural de seu
contexto, facilitar o didlogo, humanizar as relagdes e educar para a liberda-
de e o respeito as diferencas culturais e religiosas, para superar preconceitos
existentes contra as culturas consideradas minoritarias em nosso pais.
A escola assim concebida é um espago de busca, construgao, didlogo e con-
fronto, prazer, desafio, conquista de espaco, descoberta de diferentes possi-
bilidades de expressdo e linguagens, aventura, organizacgao cidada, afirma-

¢do da dimensdo ética e politica do todo o processo educativo (CANDAU,
2008, p. 15).

Ensino Religioso: aspectos legais e historicos

O art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB)
n°9.394/1996, alterado pela lei 9.475/1997, declara que o Ensino Religio-
so, de matricula facultativa, parte integrante da formacao basica do cida-
dao, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensi-
no fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. Com relagao a legalida-
de do Ensino Religioso, referente a disciplina e aos docentes, destaca-se que
este integra a Base Comum Nacional do Curriculo para a Escola de Ensino
Fundamental (Resolu¢ao CEB/CNE 07/2010, Art. 15, § 6°), porque é con-
cebido enquanto nao-proselitista e vincula-se ao conjunto de saberes capa-
zes de proporcionar uma vivéncia e uma construcado de significados da vida
e da cidadania.

A partir dos enunciados legais, cabe a escola orientar a familia sobre
os direitos que o educando tem referente as aulas de Ensino Religioso e
também como ela esta sendo ofertada, de acordo com a Proposta do Esta-
do de Santa Catarina. Isso se faz necessario para que a familia possa fazer a
sua op¢ao por escrito com seguranga e conhecimento.

O Ensino Religioso deve focalizar o fendmeno religioso, identifican-
do as transformagdes e os acontecimentos mundiais, que também provoca-
ram alteragdes locais, incluindo, também, as religides africanas, em atendi-
mento a Lei 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornou obrigatorios o ensino
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar.
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De acordo com a Resolucao do CNE/CEB n° 7/2010, o Ensino Re-
ligioso € reconhecido como uma area de conhecimento integrante do Cur-
riculo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em seu inciso 6° ape-
nas refor¢a a redagdo do art. 33 da Lei n® 9.394/96, ao definir certos prin-
cipios, a saber:

Art. 6° Os sistemas de ensino e as escolas adotarao, como norteadores das
politicas educativas e das acdes pedagdgicas, os seguintes principios:

I — Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promog¢ao do bem de
todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de
preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao.

II — Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de
respeito ao bem comum e a preservacao do regime democratico e dos recur-
sos ambientais; da busca da equidade no acesso a educacao, a saude, ao
trabalho, aos bens culturais e outros beneficios; da exigéncia de diversidade
de tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que
apresentam diferentes necessidades; da reducdo da pobreza e das desigual-
dades sociais e regionais.

IIT — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalida-
de; do enriquecimento das formas de expressao e do exercicio da criativida-
de; da valorizagdo das diferentes manifestacGes culturais, especialmente a

da cultura brasileira; da construgdo de identidades plurais e solidarias (BRA-
SIL, 2010).

Constata-se a necessidade de ampliagdao deste novo olhar do Ensino
Religioso no Brasil, pois este novo paradigma so6 sera possivel na medida
em que ocorrerem mudancas de postura e compreensao quanto a metodo-
logia e a epistemologia deste componente curricular. Espera-se que o pro-
fessor tenha uma busca constante de novos conhecimentos na area, que ele
seja capaz de respeitar e viver a alteridade, que compreenda o fendmeno
religioso, contextualizando-o no espago e no tempo, analisando o papel
das tradigdes religiosas na estruturacdao e na manutengao das diferentes cul-
turas e manifestacOes socioculturais.

A Constituigdo Federal em seu artigo 210 indica que “§ 1°— O ensino
religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios nor-
mais das escolas publicas de ensino fundamental” (BRASIL, 1988). Para
que o carater facultativo seja respeitado, é preciso que dentro do espago
escolar haja a oportunidade de opgdo entre o Ensino Religioso e outra ati-
vidade pedagogica igualmente significativa. O aluno, durante o horario das
aulas de Ensino Religioso, ndo pode ficar inativo, ser dispensado ou ficar
em situagdes e locais que lhe causem constrangimento. A escola deve apre-
sentar e esclarecer aos pais dos alunos as opgdes para que estes possam
manifestar sua vontade perante uma das alternativas.
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Saberes docentes do Ensino Religioso

Sendo o Ensino Religioso reconhecido como uma area de conheci-
mento, torna-se mais relevante pensa-lo a partir de um novo paradigma,
cyjo fundamento esta numa perspectiva inter-religiosa e intercultural, pos-
sibilitando a criacdo de outros espacos de reflexdao e formagao. Surge uma
possibilidade de desenvolver processos de formagao integral, ndo mais de
forma fragmentada, dividida em disciplinas isoladas. Neste sentido, o Ensi-
no Religioso vem colaborar com a formagao integral da pessoa humana.

Enquanto area de conhecimento da educagao basica, cabe ao Ensino
Religioso estudar as diversas linguagens que o ser humano utiliza para se
comunicar, dentre elas, aquelas que se referem a dimensao transcendental,
menifestas nos fendmenos religiosos, cultivadas pelas tradi¢des religiosas e
culturais. E ainda um espaco de reflexdo dos valores humanos, da mesma
forma que tais temas devem estar presentes em outras disciplinas. A inter e
transdisciplinaridade podem e devem ocorrer na escola, mas com todas as
disciplinas, e ndo apenas com o Ensino Religioso. Desta forma, o principio
do conhecimento religioso deve ir além das tradi¢des religiosas. O foco € o
ser humano enquanto ser em busca de transcendéncia que ultrapassa o co-
nhecimento comum das crengas. Assim, entende-se que os anos finais do
ensino fundamental sdo uma espécie de:

[...] periodo em que o educando amplia seus interesses e atividades, formula
hipoteses, descobre pela reflexdo a discrepancia entre o ideal e o real, o juizo
do certo e errado, busca o grupo como apoio para uma ag¢ao social, supera o

egocentrismo fantasioso e tem desejo de uma formagdo da consciéncia mo-
ral (FONAPER, 2009, p. 53).

Portanto, o Ensino Religioso tem muito a contribuir nas escolas e na
formagao do ser humano. A formagao do cidadao deve ser plena, integral e
contemplar também a dimensao religiosa.

A disciplina de Ensino Religioso oportuniza aos educandos elemen-
tos significativos para sua formag¢ao enquanto cidaddos, tendo como eixo
curricular as culturas, as religioes, os textos sagrados, as teologias, os ritos e
0 ethos, visando a sua formacgao cultural, humana e religiosa, proporcionan-
do uma formacgao integral do ser humano. Sendo assim, o conhecimento
dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso a partir das ex-
periéncias religiosas percebidas no contexto socio-cultural da sociedade re-
cebem maior importancia na compreensao das diferentes linguagens da
experiéncia religiosa.

A construgdo ou a produgdo do conhecimento do objeto implica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de
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observa-lo, delimita-lo, cindi-lo, de “cercar” o objeto ou o fazer sua aproxi-
magdo metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar, [...], o exerci-
cio da curiosidade convoca a imaginagao, a intui¢do, as emogdes do objeto
ou do achado de sua razdo de ser (FREIRE, 1996, p. 85-88).

A acdo do professor neste contexto deve ser humana e solidaria. Sua
pratica pegagogica no Ensino Religioso deve formar um educando com
atitude critica frente ao mundo, promover reflexdes, assim como o respeito
as culturas e as tradi¢des religiosas, favorecendo, assim, a harmonia e o
encantamento na e pela vida.

Com isso, o componente Ensino Religioso tem de ser visto como par-
te da formagao humana e religiosa do ser humano, e ndo apenas como um
simples componente curricular, uma disciplina a mais no curriculo. O Ensi-
no Religioso faz parte da formagao integral do ser humano, e o educador
deve ser um mediador dos conhecimentos religiosos, e ndo um doutrinador.

O Ensino Religioso, como area do conhecimento, constroéi significados com
base nas relagdes que os alunos estabelecem no entendimento do fendomeno
religioso. Essas construgdes vao arquitetando-se pelos diferentes processos
de observacao do que se constata, pela reflexdo acerca do que se observa e
pela informagdo sobre o que se reflete de forma continuada e concomitante
(OLIVEIRA, 2007, p. 115).

E cada vez maior o nimero de mudancas ocorridas no contexto social,
e consequentemente no escolar. Uma comunidade escolar que nao consiga
acompanhar as mudangas e refazer-se ndo sera capaz de oferecer um ensi-
no de qualidade para seus educandos. E imprescindivel o desenvolvimento
de projetos capazes de aperfeicoar os processos de ensino-aprendizagem. E
para que isso acontecga a contento, sao precisos profissionais devidamente
preparados e capacitados.

O Ensino Religioso tem por objetivo a formagdo integral dos cida-
daos, transmitir os conhecimentos, incluindo aquelas relacionados as inda-
gacgoOes do sujeito religioso ou nao, dentro ou fora do grupo religioso, ou de
instituigdo religiosa. Estes conhecimentos sao referentes as explicagoes so-
bre o sentido da vida, extraidos dos livros sagrados das diversas tradigoes
religiosas e relatos das mais diferentes formas de expressao religiosa. Deve
levar os educandos a compreenderem como utilizar esse saber no seu coti-
diano, presente e futuro, principalmente no que se refere ao respeito ao
outro, a tolerdncia para com o diferente e as diversas formas de expressao
religiosa e nao religiosas. A disciplina de Ensino Religioso deve oportuni-
zar ao educando as diversas formas de crer e nao crer, sendo direito do
cidadao, esteja este na condi¢ao de crente, ateu, agnostico ou ainda indife-
rente a qualquer forma de manifestacao religiosa.
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Os saberes docentes e a cultura e religiosidade
afro-brasileira nas aulas do Ensino Religioso

As diversidades culturais sao uma caracteristica da humanidade e,
por isso, devem ser (re)conhecidas, estudadas e preservadas como riqueza
da humanidade. Conforme a Declaragao Universal sobre a Diversidade Cul-
tural, em seu artigo 1°, declara-se:

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa diversida-
de se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que caracteri-
zam 0s grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de inter-
cambios, de inovagdo e de criatividade, a diversidade cultural é, para o género
humano, tdo necessaria como a diversidade bioldgica para a natureza. Nesse

sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida e
consolidada em beneficio das geragdes presentes e futuras (UNESCO, 2002).

De acordo com estudos recentes, a historia da humanidade teve inicio
na Africa. A partir do século XVI, os africanos bantos e sudaneses sdo escra-
vizados pelos europeus e trazidos para a América como escravos. Esses afti-
canos trouxeram na bagagem uma rica diversidade cultural e religiosa que
aqui misturou-se com a cultura indigena e europeia, formando assim a cultu-
ra brasileira. Quanto a dimensao da religiosidade, é importante observar que:

[...] a religido acontece dentro de um universo cultural, ora influenciado, ora
sendo influenciada pela cultura, por isso € impossivel querermos entender re-
ligido sem nos remeter a cultura. O homem religioso olhara o mundo segundo
as lentes da propria cultura e da propria religido, e o seu comportamento sera

orientado sempre pela sua visdo de mundo. A religido tem a capacidade de
vincular o mundo profano ao mundo sagrado (FONAPER, 2001, p. 10).

Os africanos trouxeram em sua bagagem cultural a crenga nos orixas,
que os ajudaram a suportar a escravidao, mesmo sincretizados “debaixo”
dos santos catdlicos, os quais foram obrigados a venerar. Trouxeram tam-
bém sua culinaria, danga, musica, lingua e arte que foram transmitidas de
geracdo em geragao através da oralidade dos mais velhos aos mais jovens.

As tradigcOes religiosas de matriz africana, também chamadas de reli-
gides afro-brasileiras, abrangem os varios grupos religiosos nascidos das
tradi¢des culturais e religiosas trazidas da Africa, e que aqui se mesclaram
entre si, constituindo-se como forte fator de resisténcia a escravidao.

Desta forma, deram origem a diversos grupos ou denominag¢des como
podemos destacar: Candomblé, Xang6, Tambor de Minas, Omoloko, Ba-
tuque e Umbanda, sendo o Candomblé e a Umbanda as expressdes mais
conhecidas. Nessas religioes o terreiro, além de uma casa de culto é também
uma escola, e a comunidade étnica é extensa, composta de uma familia de
filhos de santos.
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A Umbanda é uma religiao tipicamente brasileira, que surgiu do sin-
cretismo de Catolicismo, Candomblé, Pajelanc¢a Indigena e, mais tarde, do
Espiritismo. Umbanda e Candomblé sdo diferentes entre si, pois cada um
tem suas divindades, seus cultos e seus ritos. Em termos gerais, as princi-
pais diferencas estdo na natureza das entidades cultuadas, no procedimen-
to dos cultos, nos elementos culturais do sincretismo e do uso das forgas
metafisicas. No Candomblé, os deuses tém suas origens em terras africa-
nas, sdo herois e personagens dos mitos. J& na Umbanda, os mesmos sao
vistos como antepassados, homens e mulheres sabios. Sao espiritos que
baixam nos cultos a fim de atuar no mundo dos vivos.

Cada uma das tradigcOes religiosas afro-brasileiras tem em seus rituais
simbolos, cultos e uma rica cosmologia. Desta forma, o Ensino Religioso
encontra um campo amplo para estudar o fendmeno religioso em suas mul-
tiplas formas de manifestagao, além de identificar as transformagoes e os
acontecimentos mundiais que também provocaram alteracdes locais. Assim,
a historia e as religides afro-brasileiras que alteraram a vida da sociedade
brasileira, devem ser estudadas conforme a Lei 10.639/2003, que veio aten-
der a uma das reinvindicagdes do movimento negro, bem como a Lei 11.645/
2008 que obrigatoriamente assegura a abordagem da historia e cultura indi-
gena na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil.

Vale destacar que o FONAPER, antes mesmo das legislacdes refe-
rentes ao estudo da historia e cultura africana e indigena, inseriu nos Para-
metros Curriculares Nacionais do Ensino Religoso (PCNER) o estudo das
culturas e religiosidades africana e indigena, bem como das culturas e reli-
gides orientais e semiticas (FONAPER, 2009).

Para atender estas exigéncias, faz-se necessario o preparo do profes-
sor para trabalhar essa tematica, conforme destaca Chagas (1997, p. 21):

[...] os livros didaticos e a televisdo continuam mantendo o padrdo discrimi-
natério, ou evidenciando em gravuras e textos a raga negra em desempe-
nhos desvalorizativos ou simplesmente omitindo a figura do negro. A mes-
ma pratica ocorre nos murais dos corredores das escolas e salas de aula.
Conclui-se que alertando o dano que essa pratica provoca contra o negro,
especialmente a crianga negra, em pleno momento de evolucgdo, estard con-

tribuindo para devolver ao negro o que lhe foi constantemente negado — o
direito a ser diferente (CHAGAS, 1997, p. 21).

Sendo assim, o papel do Ensino Religioso € utilizar materiais e temas
em sala de aula que busquem desconstruir os preconceitos que desqualifi-

cam ndo sO a cultura negra, como todas as diferentes culturas, a fim de
contribuir para a reconstruc¢ao da identidade étnico-racial, da autoestima e
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da aquisicao da cidadania. Por isso, o tema “Religiosidade Afro-Brasileira”
vem a atender a este requisito, trazendo um pouco do conhecimento da
religiosidade dessa cultura.

As comunidades afro-brasileiras estao presentes no cotidiano dos bra-
sileiros, compartilhando habitos de comportamentos e expressando sua re-
ligiosidade. Algumas comunidades religiosas buscam valorizar suas raizes
africanas para legitimar o seu papel na sociedade brasileira. Com isso, sua
religiosidade passa a fazer parte da realidade brasileira, fazendo com que
um maior numero de pessoas passe a se interessar em conhecer e estudar a
respeito.

As religides afro-brasileiras fazem parte do grupo de religides minori-
tarias, mas nem por isso sao menos importantes do que as religides de maior
expressividade. Cabe ao professor de Ensino Religioso apresenta-las de for-
ma que se reconheca a relevancia cultural da religiosidade afro-brasileira.

Pessoalmente, enquanto professora de Ensino Religioso, desenvolvi
uma atividade de aprendizagem em uma escola publica situada na regidao
do Alto Vale do Itajai, em Santa Catarina. Essa regiao foi colonizada por
europeus, cujos descendentes pouco reconhecem a religiosidade afro-brasi-
leira. Os que praticam essa expressdao de fé o fazem com medo de sofrer
preconceito e discriminagdo. Diante dessa realidade viu-se a necessidade
de levar para a sala de aula o tema da cultura e da religiosidade afro-brasi-
leira.

As atividades foram realizadas com turmas de 8° anos do ensino fun-
damental. Nessa faixa etaria, a maioria dos alunos apresenta um compor-
tamento com certo desinteresse por atividades que exijam deles atencao e
concentragdo, principalmente, na explicacao das orientagdes por parte do
professor. E necessario utilizar recursos audiovisuais ou atividades praticas
para interagir com o aluno, caso contrario havera pouca troca de conheci-
mento. No entanto, esses alunos demonstraram motivacao e interesse em
participar das diferentes atividades propostas por serem atividades que exi-
giam a participagdo ativa na caracterizacao dos orixas.

O objetivo principal dessa atividade foi apresentar as religides de
matizes africanas para levar os estudantes a reconhecer a diversidade reli-
giosa afro-brasileira como uma manifestagdo religiosa presente na comuni-
dade e na escola. Pretendeu-se também fazé-lo compreender que pessoas
de outras etnias e crengas merecem respeito, demonstrando a importancia
de se colocar no lugar do outro, respeitando o diferente e as diferencas atra-
vés do entendimento da Umbanda e do Candomblé como religides de ma-
triz africana. Para reforgar esse saber, foi feita a identificagdao dos principais
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orixas do Candomblé, e, posteriormente, fez-se a sua caracterizagao, con-
feccionando as vestimentas de cada orixa, respectivamente.

Apos a confecgao das vestimentas, os estudantes fizeram a apresenta-
¢do dos orixas ao grande grupo, destacando as principais caracteristicas
das entidades e sua fun¢ao junto aos homens e a natureza. O envolvimento
dos educandos na confecgdo das vestimentas dos orixas e, posteriormente,
a descricdo fez com que eles respeitassem e compreendessem as verdades
de fé e a forma de expressao das religides afro-brasileiras.

Consideragoes finais

O saber docente é um saber que esta relacionado com o educador, com
sua propria identidade, com a sua experiéncia de vida e com o que aprendeu
em sua formacao, na troca com seus alunos, em seu relacionamento com
seus colegas de trabalho, enfim, durante toda a sua trajetdria profissional.

A partir dessa perspectiva podem-se encontrar formas de sensibiliza-
¢d0 mais eficazes no espago escolar, desde que haja profissionais do Ensino
Religioso preparados para desenvolver processos de ensino e aprendizagem
sobre a diversidade cultural e religiosa, como também dispostos em dialogar
e planejar com outras dreas do conhecimento. Percebeu-se a importancia dos
saberes docentes para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico bem como
de construir novos saberes. Para tanto, precisam-se de politicas pedagogicas
que preparem os professores do Ensino Religioso para um novo olhar re-
lacionado a cultura e a religiosidade de matriz africana, com suas manifesta-
¢Oes religiosas, como parte essencial da sociedade brasileira.

Portanto, ha necessidades de que a religiosidade e as diferengas cul-
turais sejam abordadas de forma transdisciplinar, com a elaborag¢ao de pro-
jetos que proporcionem o estudo da diversidade cultural e religiosa que
deem énfase a alteridade. Oxala, um dia integrantes das crengas africanas e
afro-brasileiras possam ser (re)conhecidos de tal forma que possam ser tra-
tados com respeito e dignidade, ndo como algo inusitado, com certo medo
e estranheza. Teremos, entdo, assegurado um dos principais objetivos do
Ensino Religioso nao confessional.
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Consideragoes iniciais

O contato com o chao e com as reliquias, ao fim da jornada, significa estar
em contato com o chao sacrossanto que da alento a nossa fé. [...] Quando a
vida perdeu seu sentido, um peregrino arrisca tudo para voltar a ter contato
com a vida. [...] Essa é a fun¢do do rito, a confirma¢do de que o mistério
existe, de fato, num mundo moderno que parece decidido a denunciar o
sagrado como mera supersticio (COUSINEAU, 1998, p. 46).

Os ritos de peregrinacao estao presentes em diversos contextos cultu-
rais, religiosos e nao religiosos. Peregrinar significa colocar-se a caminho e
ir em busca de melhorar-se enquanto pessoa, deixar de lado coisas, fatos e
fendmenos que pouco contribuem com a melhoria espiritual e moral do ser
humano. Jogar fora toda a carga (sentimental, profissional, intelectual) e
deixar-se levar pelo caminho néo ¢ tarefa facil, mas necessaria. Quando o
ser humano se torna capaz de jogar fora velhos habitos, rever posturas e
repensar praticas de vida abre-se para o diferente, para o novo, para o cami-
nhar. Renunciar significa iniciar a mudanga, distinguir o que € passageiro e
o que ¢ eterno, o corriqueiro do essencial.
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Essa problematica foi amplamente abordada no Trabalho de Con-
clusdo de Curso de Ciéncias da Religido: Licenciatura em Ensino Religioso
da UNOCHAPECO, sob orientacdo do professor Elcio Cecchetti. Com
metodologia de pesquisa bibliografica, investigamos em diferentes obras,
categorias e conceitos relevantes para a reflexdo e o aprofundamento do
tema. Toda a abordagem tedrica, e mesmo 0s apontamentos metodologi-
cos desta pesquisa, ancoram-se em uma perspectiva fenoménica do rito de
peregrinagao.

O estudo divide-se em duas partes: a) ritos de peregrinacdo. aproxima-
¢0es conceituais, na qual abordamos os conceitos e as categorias que auxi-
liam o entendimento fenoménico desses ritos; b) possibilidades metodologicas
para estudo dos rituais de peregrinacdo nas aulas de Ensino Religioso em que abor-
damos algumas agOes possiveis de serem realizadas para estudar esses ritos
em sala de aula.

Ritos de peregrinacdo: aproximacdes conceituais

Ritos e rituais sao expressoes elementares na vida das pessoas religio-
sas, como por exemplo, uma orag¢ao, acender uma vela ou a participagdo de
uma celebragao. Os ritos tém como objetivo mediar a comunicagao entre as
pessoas e a(s) divindade(s) em que acreditam. Dessa forma, o rito ¢ algo
pratico, repete certa tradicdo e observa certas regras.

Existe uma diversidade grande de ritos que guiam os grupos religio-
sos e os mantém em harmonia convertendo os mitos em agdo. Conforme
Japiassu e Marcondes (2006, p. 242), rito € a celebragao de um culto ou a
realizagdo de cerimonias feitas de acordo com certas regras baseadas na
tradigdo religiosa ou sociocultural de um povo ou grupo social, tais como o
rito de iniciagdo, realizado quando alguém ¢ admitido em uma seita ou
ordem, e os ritos de passagem, que marcam a entrada do individuo em
nova fase de vida.

Segundo Croatto (2010), os ritos religiosos podem expressar diferen-
tes significacdes para as pessoas que os praticam: podem constituir uma
norma que guia o desenvolvimento de uma ag¢do sacra, com periodo e re-
gras precisas, sendo executado sempre com reveréncia ao sagrado; também
podem expressar uma imitagdo do que os deuses fizeram: trata-se de um
feito terreno para viver/reviver o que acontece(u) no cosmos. Ainda segun-
do o autor, os ritos podem ter como objetivo a possibilidade de comunhao
com o transcendente, ou promover a imitagdo simbolica de um gesto pri-
mordial. E um mergulho profundo na crenga em que se vive. Os ritos po-
dem ser a conversdao dos mitos em realidade.
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O estudo sobre ritos ajuda-nos a pensar sobre seus significados para a
vida das pessoas. Diante disso, utilizamos alguns autores que se debruga-
ram sobre o estudo atento dos ritos para apresentarmos alguns elementos
referentes a pratica ritual. Nessa abordagem compreende-se o rito como
um elemento precipuo da religidao, ethos cultural de uma coletividade, com-
posto por uma riqueza de gestos e fungdes dentro de um grupo religioso.

Para Freire (1974, p. 47), o ritual é uma arte, elemento proprio da
religido e da espiritualidade, pelo qual se expressam valores internos, abs-
tratos e metafisicos. Pode-se dizer que os ritos sdo expressdes de fé, que
simbolizam sentimentos subjetivos das pessoas e se expressam no seu mun-
do fisico e social.

Nesse sentido, os ritos fazem parte da cultura das pessoas, pois sao a
sua expressao de vida, constituindo-se, para Vilhena (2005, p. 55), uma
sintese do ethos cultural, que, como agao, ¢ vida acontecendo, processando-
se, sendo significada, interpretada, ordenada e criada.

Esses autores concordam com Durkheim (1989) que compreende rito
como expressao de uma coletividade:

As crengas propriamente religiosas sao sempre comuns a determinada cole-
tividade que faz profissdo de aderir e de praticar os ritos ligados a ela. Elas
ndo sdo apenas admitidas a titulo individual, por todos os membros dessa
coletividade; sdo coisas do grupo e constituem a sua unidade. Os individuos

que a compode se sentem ligados uns aos outros pelo simples fato de terem
uma fé comum (DURKHEIM, 1989, p. 75).

Assim, podemos afirmar que a religiosidade se expressa como identi-
dade de um grupo; nao sao as pessoas que individualmente se colocam
como seguidoras de uma religido, mas como grupo aderem ao fendémeno.
Os ritos tém a propriedade de juntar as pessoas proferindo e praticando
rituais e ligando-se a uma denominacgao de fé, criando, como diz o autor,
uma unidade entre elas. Ou seja, em nome da manutencdo de uma ordem
social, praticam-se ritos ligados a crenga do grupo para manter o sentimen-
to de pertenca a ele.

Isso significa que pesquisar sobre os ritos € buscar raizes de compre-
ensao muito subjetivas. Esta subjetividade se transforma em diversidade e
nos dispde uma gama de fendmenos sociais ricos para a pesquisa. Os ritos
tornam-se um elemento palpavel para o estudo das religides, pois, “pela
repeticdo e rigidez para mudanca, os ritos acabam por constituir um feno-
meno social para pesquisa rico e, muitas vezes, indiscutivel” (DIAS, 2009,
p. 73). Para que eles sejam mantidos, é necessario que o corpo social o
assuma e pratique sem alteragdes profundas em sua estrutura.
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O rito é uma das caracteristicas que mais se sobressaem nas religioes,
diante da quantidade de sujeitos e simbolos envolvidos. “De fato os ritos
tém uma repercussao social enorme, seja pelo elemento gestual, que é mais
visivel, seja pela organizagdo que implicam (preparagdo, atores, lugar, obje-
tos ou utensilios usados na sua realizagado etc.)” (CROATTO, 2010, p. 329).
Para que o rito se mantenha, ¢ necessaria uma organiza¢ao de acordo com
suas normas.
Podemos atribuir muitas fungdes aos ritos, dentre as quais, segundo
Dias (2009, p. 2):
[...] manter a cultura integrada e estabelecer ligagdes com o passado dos
individuos envolvidos para que eles possam reviver determinadas experién-
cias ja vividas por seus antepassados. Sem a repeticdo das experiéncias mui-
tos significados podem ser esquecidos no decorrer do tempo. Ao se repeti-

rem, mantém e estabelecem uma coeréncia dentro da cultura e a0 mesmo
tempo ajudam-na a funcionar harmonicamente.

Outro aspecto relevante para andlise dos ritos é a fenomenologia que
os envolve os mitos, fazendo parte desse leque investigativo. Os ritos sao
baseados em mitos pertencentes a tradi¢ao cultural de um povo tanto de
tradig¢do oral quanto escrita. Esses mitos procuram explicar, através do ape-
lo sobrenatural, divino e misterioso, a criagdo do universo, as angustias
existenciais e a origem dos valores do povo.

Segundo Croatto (2010), a constru¢ao dos mitos se inicia na experién-
cia do mundo, na vida concreta: o que na experiéncia € relevante vai gerar
um relato do seu comego com a intervencdo de uma ou mais divindades
que se manifestam diante das pessoas através da hierofania. O mito vai se
utilizar de simbolos para expressar a sua globalidade. “O mito esta para o
rito, como esta para o simbolo, a saber, ‘intencionaliza-0’, especializa-o.
Um gesto ou um rito sdo por si s6 polissémicos” (p. 333).

O rito e 0 mito nao se separam, pois eles possuem varios e amplos
sentidos, a partir de uma intima conexdo. “Na pratica, quando o aconteci-
mento mitico é confirmado pelo rito, as significagdes de um e outro fun-
dam-se e reforcam-se mutuamente” (p. 341), pois 0 mito expressa uma situa-
cdo parecida com a realidade na qual as pessoas se encontram, e, a0 prati-
car o rito, ela se liga com a situagdo fundante.

[...] quando no rito é realizada uma agdo que tenta produzir um efeito espe-
cial (a saude, a graga, a béngdo, a consagracao de uma colheita etc.), esse
efeito produzido simbolicamente é tdo real nesse plano quanto a instaura-
¢do de uma realidade segundo o mito. O que importa ¢ compreender a expe-

riéncia religiosa como tal, sem preconceitos racionalistas (CROATTO, 2010,
p- 351).
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Portanto, ao olharmos para os ritos precisamos compreendé-los como
fundamentais na vida das pessoas, € ndo olhar com desdém ou desprezo,
pois carregam e transmitem significados que, muitas vezes, fogem da per-
cepgdo e ao entendimento.

Todos os rituais acontecem em um determinado espaco denominado
de sagrado pelos participantes das tradigdes religiosas. “Em muitas religides,
os lugares sao considerados sagrados como reprodug¢des de um arquétipo
celeste” (CROATTO, 2010, p. 347), ou seja, o espago tem um significado
muito especial na vida das pessoas, sendo interpretado como a reproducao
do espago onde habitam as divindades.

No espago sagrado acontece a comunicag¢ao com as divindades. Con-
forme Eliade (1992, p. 19):

[...]14, no recinto sagrado, torna-se possivel a comunicagdo com os deuses;
consequentemente, deve existir uma “porta” para o alto, por onde os deuses
podem descer a terra e 0 homem pode subir simbolicamente ao Céu. Assim
acontece em numerosas religides: o Templo constitui, por assim dizer, uma
“abertura” para o alto e assegura a comunica¢ao com o mundo dos deuses.

Pode-se analisar, dessa forma, que os espacos sagrados expressam
profundas ligagdes das pessoas para com as divindades. E no territorio sa-
grado que a pessoa sentir-se-a proxima do ser transcendente ou imanente
no qual acredita. Dessa forma esse espago onde o ser humano transcende
exprimindo suas crengas se diferencia do espago profano, que é onde acon-
tecem as relagdes de vida mundana.

Dificilmente encontraremos leis ou regras para determinar que este
ou aquele é um local/espago sagrado, visto que este se constroi pela per-
cepcao inicial do grupo de pessoas. “A definicao de um lugar como sagrado
reflete a percepgao do grupo envolvido e, uma vez que a percepgao varia de
grupo para grupo, dificilmente pode ser generalizada quanto aos principios
de lugar sagrado” (ROSENDAHL, 1996, p. 68).

Dessa forma podemos dizer que a defini¢cao de um local como sagra-
do depende das tradi¢des culturais das pessoas. Sendo assim, as percepgdes
que um grupo tem ao denomina-lo como sagrado podem ser diferentes das
percepgoes de pessoas de outras culturas.

A experiéncia religiosa capacita 0 homem a distinguir o espaco sagrado do
espacgo ndo-sagrado. Os espacos sdo demarcados pelo poder da mente de
extrapolar muito além do percebido; os homens nado apenas criam espagos

sagrados, como também procuram materializar seus sentimentos, imagens e
pensamentos neles (ROSENDAHL, 1996, p. 33)

Portanto, a experiéncia religiosa que a pessoa ou um grupo possuiu
demarcara determinado espaco como sagrado, ou seja, é a mistica reali-
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zada e sentida naquele local que vai denomina-lo como sagrado. Pode ser
uma pedra, uma igreja, uma fonte, entre outros, depende da interpreta-
¢do das pessoas ou do proprio grupo religioso de designacao do espaco
como sagrado.

Os espacos sagrados se revelam ao longo do processo historico como
“centro do mundo”, e os homens buscam sempre estar perto deles. Desta
forma, os santuarios revelam-se como territorios de comunica¢ao entre o
mundo, os deuses e a vida das pessoas. “O santuario — o ‘centro’ por exce-
léncia — estava ali, perto dele, na sua cidade, e a comunica¢do com o mundo
dos deuses era lhe afiangada pela simples entrada no templo” (ELIADE,
1992, p. 27). Por isso as pessoas buscam sempre estar perto desses espagos
através das peregrinagdes, para comunicar-se com as divindades.

No mundo existem diversos centros, pois 0s espacos sagrados sao
espagos existenciais. Nao se tratam de espagos geométricos, pois eles apre-
sentam estrutura totalmente diferente, produzindo uma série de caminhos
para comunica¢ao com o transcendente:

A multiplicidade, até mesmo a infinidade dos Centros do Mundo n@o traz
quaisquer dificuldades para o pensamento religioso. Por que néo se trata do
espago geométrico, mas de um espacgo existencial e sagrado, que apresenta

uma estrutura totalmente diferente e que é suscetivel de uma infinidade de
roturas e, portanto, de comunicagdes com o sagrado (ELIADE, 1992, p. 33).

Neste sentido, nao existe apenas um “centro do mundo” capaz de

fazer a ligagdo das pessoas com as divindades, na verdade podem existir (e

existem) varios “centros” ao mesmo tempo. Eles se revelam na sua capaci-

dade de reunir pessoas que buscam um canal para experimentar uma rela-

cdo direta com o divino. Sendo assim, os espagos sao carregados de simbo-

los que expressam com maior facilidade o caminho a ser seguido para a
comunicacdao. Conforme Eliade (1992, p. 34):

E a ideia de que a santidade do Templo est4 ao abrigo de toda a corrupgdo

terrestre, e isto pelo fato de que o projeto arquitetonico do Templo é a obra dos

deuses e, por consequéncia, encontra-se muito perto dos deuses, no Céu. Os

modelos transcendentes dos Templos gozam de uma existéncia espiritual, in-

corruptivel, celeste. Pela graca dos deuses, o homem acede a visdo fulgurante
desses modelos e esforca-se em seguida por produzi-los na terra.

Pode-se interpretar que Eliade apresenta o espaco sagrado como um
espaco de fuga do ser humano da corrupgdo terrestre para um mundo in-
corruptivel, pois este se encontra no céu?. Pela graga da divindade o ser

4 Vale lembrar que o “céu” é uma expressdo particular de algumas religides, mas que encontra
significados equivalentes em boa parte das tradi¢Oes religiosas.
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humano alcanca esse mundo e tenta reproduzi-lo na terra como se fosse
uma extensao do céu: “todo o espago sagrado implica uma hierofania, uma
irrup¢ao do sagrado que tem como resultado destacar um territério do meio
cosmico que o envolve e o torna qualitativamente diferentes” (ELIADE,
1992, p. 20).

Dessa forma podemos dizer que os espagos sagrados sao diferentes
do ponto de vista de quem acredita neste fendmeno. Ou seja, um espaco
sagrado difere de outros pela capacidade que este tem de proporcionar senti-
mentos diferentes, seja pelo numero de detalhes que prendem o olhar, ou seja
pela capacidade que as pessoas tém de atribuir sentido e significado para o
espago, pois acredita-se que ali houve uma revelagdo mistica do divino.

[...] o sagrado € o real por exceléncia, ao mesmo tempo poder, eficiéncia,
fonte de vida e fecundidade. O desejo do homem religioso de viver no sagra-
do equivale, de fato, ao seu desejo de se situar na realidade objetiva, de ndo
se deixar paralisar pela relatividade sem fim das experiéncias puramente
subjetivas, de viver num mundo real e eficiente — e ndo numa ilusdo. Esse
comportamento verifica-se em todos os planos da sua existéncia, mas € evi-

dente no desejo do homem religioso de mover-se unicamente num mundo
santificado, quer dizer, num espago sagrado (ELIADE 1992, p. 21).

O fato que Eliade apresenta é que as pessoas religiosas buscam viver
em um espago que seja sagrado, diferente do espago cotidiano, profano.
Por isso, é preciso que esse lugar esteja 1a quando o sujeito sentir necessida-
de. Esse ponto é fundamental para compreender os rituais de peregrinagao,
pois, quando as pessoas desejam algo, elas se dispdem a peregrinar.

Outro elemento de particular relevancia, justamente por estar agluti-
nado a ideia do espaco, é a dimensdo do tempo, pois em grande parte das
religides existe um calendario sagrado, no qual esta previsto um conjunto
de rituais. Vale destacar que o tempo sagrado se revela como um espago de
reviver o mito fundante da crenga como forma de reatualizar o que aconte-
ceu no passado:

[...] o tempo sagrado € por sua natureza reversivel, no sentido em que é,
propriamente falando, um Tempo mitico primordial tornado presente. Toda
festa religiosa, todo Tempo liturgico, representa ritualizagdo de um evento

sagrado que teve lugar num passado mitico, “nos primordios” (ELIADE,
1992, p. 38).

Ao perceberem que “o tempo esta para chegar”, as pessoas buscam o
espago sagrado para ritualizar. Através dessa ritualiza¢ao se voltam as ori-
gens, “assim, periodicamente, 0 homem religioso torna-se contemporaneo

dos deuses, na medida em que reatualiza o Tempo primordial no qual se
realizam as obras divinas” (ELIADE, 1992, p. 46).
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Essa vontade de reatualizar o tempo primordial se revela na extensa
vontade de retornar ao mundo puro, participando da cria¢ao divina.

E a0 mesmo tempo sede do sagrado e nostalgia do Ser. No plano existencial,
esta experiéncia traduz-se pela certeza de poder recomegar periodicamente
a vida com o maximo de “sorte”. E, com efeito, ndo somente uma visio
otimista da existéncia, mas também uma adesdo ao Ser. Por todos os seus
comportamentos, o homem religioso proclama que so6 acredita no Ser e que
sua participa¢do no Ser lhe ¢ afiancada pela revelacao primordial da qual ele
¢ guardiao (ELIADE, 1992, p. 50).

A participagdo no tempo sagrado confere ao humano sorte para dar
continuidade a sua vida, na esperanca de receber for¢as provenientes do
sagrado. Isso lhe da coragem para enfrentar os desafios que se colocam no
cotidiano, por comunicar-se com o sagrado de sua crenca. Essa participa-
cdo/crenga é que da forga para as pessoas realizarem a diversidade fenome-
nal de ritos existentes no mundo, para se comunicarem com as divindades e
revigorarem o sentido e o significado da vida.

Os ritos de peregrinacao

De inicio, ¢ necessario estabelecer uma diferenciacdo entre peregri-
nag¢ao e turismo. De acordo com Cousineau (1998), o turista é aquele que
esta disposto a mudancga de ares, a compra de lembrangas e ao registro
fotografico de tudo o que encontra, diferindo do peregrino que esta dispos-
to a deixar algo para tras e estabelecer uma relagdo profunda com o sagra-
do. Portanto, a diferenca reside na motivagao que move o turista e o pere-
grino. Outro aspecto relevante na diferenciagao entre o turista e o peregrino
esta na qualidade do olhar. Enquanto que o primeiro se move pela curiosi-
dade, o outro esta em busca do sagrado para apaziguar suas angustias.

Nesta direcao, Rosendahl (1996, p. 46) afirma que romaria ou pere-
grinagao constituem “[...] uma pratica religiosa que consiste em uma visita
na qual o visitante tem uma nitida inten¢ao de devogao. Essa visita é feita a
um lugar sagrado e vem acompanhada de comportamento religioso de pe-
dir gracas ou de agradecimento por graga obtida”. Portanto, os rituais de
peregrinacao consistem no deslocamento de pessoas por diferentes territd-
rios em busca de locais sagrados. Esse ato vem acompanhado por momen-
tos fortes de demonstragdo de fé, ou seja, de experiéncia religiosa. “Trata-
se de uma demonstragdo de fé que adquire uma nitida espacialidade, pois
envolve o deslocamento de um lugar a outro” (p. 53).

O ato de peregrinar nao é exclusivo desta ou daquela religido, ou de
uma religido especifica, ele se encontra nas orienta¢des sagradas de varias
religides:
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[...] a Biblia, a Tora e o Corao, os textos sagrados do hinduismo e do budis-
mo — todos incentivam seus seguidores a caminhar até os locais de nasci-
mento e as tumbas dos profetas, aos locais onde ocorreram milagres ou
as trilhas que eles seguiram em busca da iluminagdo (COUSINEAU, 1998,
p. 24).

A peregrinagdo € o ato de colocar-se a caminho. Quando se estabele-
cem locais como sagrados, importantes ou mais significativos, podem-se
estabelecer rituais para venera-los. E uma pratica de retirar-se, colocar-se
em siléncio e tomar o rumo desses espacos que propiciam uma reflexao
sobre a vida de peregrino e ajudam na sua compreensao existencial.

Todo mundo peregrina, cristdos, mugulmanos, judeus, misticos, ndo impor-
ta como ¢é feita a peregrinagdo, de avido, de Onibus, de carro, a cavalo, de
bicicleta ou a pé. Essa é uma caracteristica do pensamento religioso, de esco-
lher ou eleger determinados espacos como mais importantes ou mais signifi-
cativos, os lugares especiais que os diferenciam de outros lugares. Peregrinar é

como se fosse participar de um retiro onde se sai do seu dia a dia e se comec¢a
a repensar na vida, ja que a vida é uma passagem (SILVA, 2011, p. 102)

Podemos dizer que as peregrinagdes se expressam como rituais de
busca do sagrado, que “[...] é buscado no proprio caminho a ser percorrido
por cada peregrino, em sua experiéncia pessoal e coletiva” (SILVA, 2011,
p. 102). E um ritual de aproximagio com o sagrado no qual decorre um
encontro que da forca e coragem a caminhada do peregrino.

De acordo com Cousineau (1998, p. 44), existem multiplas motiva-
¢Oes para dar inicio a uma peregrinagao:

A motivagdo dos peregrinos sempre foi multipla: prestar homenagem, pagar
uma promessa, cCumprir uma pena ou rejuvenescer espiritualmente. A jorna-
da comeca em estado de desassossego, de profunda perturbacdo. Alguma

coisa vital esta faltando a vida: a propria vitalidade pode estar a espreita no
caminho ou no corag¢do de um santudrio distante.

O que move o peregrino a colocar-se a caminho, conforme o autor, é
o préprio sentimento de incompletude que faz parte do ser humano. Isso o
leva a buscar, nas diferentes religides, ritos que o tornem pertencente a tal
grupo. Além disso, 0 motivo que leva uma pessoa a caminhar ja pode ser
entendido como o gas impulsionador para a realizagdo do rito. Podemos ir
mais a fundo: “quando a vida perdeu seu sentido, um peregrino arrisca
tudo para voltar a ter contato com a vida” (COUSINEAU, 1998, p. 46), ou
seja, o elemento mais sagrado para o ser humano, que ¢ a sua vida, precisa
recuperar seu sentido nem que para isso tenha que enfrentar desafios ou
fazer um esforco muito grande.

Para que reencontre o sentido € necessario que se faga uma experién-
cia fisica de tocar algo que renove a propria fé: “O contato com o chdo e
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com as reliquias, ao fim da jornada, significa estar em contato com o chao
sacrossanto que da alento a nossa fé” (p. 46). Esse contato se da na peregri-
nagao, por isso se anseia pela busca do caminhar, do pdr-se em direcao ao
sagrado.

Cousineau (1998) faz uma verdadeira fenomenologia da peregrina-
¢do, apontando como algo misterioso o sentido da busca:

Onde seu coragdo vagar, durante aqueles momentos ocultos, mostrara a vocé
a direcdo de seus proprios desejos. Falamos de Deus, de génios, de herois e
de lugares sagrados, mas esses sd0 apenas nomes de mistérios inefaveis atras
dos quais alguma coisa em nossa alma deseja estar em contato. Nenhuma
filosofia pratica explica essa dnsia. E uma for¢a do misterioso mundo das
sombras que pode, por seu lado, estar ansiando por n6s (COUSINEAU, 1998,
p. 55)

As motivagOes para a realizacao de uma peregrinagdo ¢ algo miste-
rioso, pois esta para além, muito além do que a nossa consciéncia pode
alcangar. Podemos entender isso por diferentes vias: uma delas é o ponto de
vista psicologico, onde cada pessoa tem um contato com o sagrado e uma
forma de relacionar-se com ele, enquanto que, por outro lado, podemos
analisa-lo do ponto de vista do mistério, que so se explica pela fé.

E necessario levar em conta que esse fendmeno ndo ¢ algo que surge
de repente na vida das pessoas. Existe um processo histérico:

a forga atras dos mitos, dos contos de fada, das parabolas e das belas hist6-
rias de viagens, revela os infinitos modos como o sagrado rompe a resistén-

cia e brilha em nosso mundo. A peregrinagdo sustenta a promessa do conta-
to pessoal com aquela for¢a sagrada (COUSINEAU, 1998, p. 63).

Esses mitos se originaram desde a antiguidade e levaram as pessoas a
fundamentar sua fé em determinados acontecimentos: “homens e mulhe-
res vinham para esses lugares, atraidos pela fama das curas sobrenaturais,
pelas respostas dos oraculos e pela necessidade de exibir solidariedade com
os companheiros cidadaos em sua cidade natal” (1998, p. 70). Ha, portan-
to, uma memoria histérica da realizagao da peregrinagdo, que se mostra na
transmissao revelada pelos mitos, em que existem também razdes de prati-
car determinados ritos:

Mas a peregrinacao, disseram-me bem cedo, tinha o efeito milagroso de
apagar pecados. Pelo sacrificio e pela oracao, uma pessoa pode conquistar o
perddo. Mais tarde aprenderia algo sobre a crenga no “merecimento” adqui-
rido na peregrinagdo das tradi¢gdes budista e hinduista, assim como a nog¢ao

de transformagdo implicita em peregrinagdes seculares, como a dos escrito-
res a Paris e a dos pintores a Roma (COUSINEAU, 1998, p. 82).

Percebe-se que muitas pessoas se pdem a caminho em busca do que
lhes ¢ sagrado. O proprio autor revela que existem outras peregrinagoes,
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nao apenas a lugares sagrados, mas também a espagos que emanam inspi-
ragdo para escritores, pintores, musicos, dentre outros, justamente pelo fato
de o rito proporcionar um encantamento a coisas simples que se expressam
no encontro com elas. “Na viagem sagrada, cada experiéncia é fantastica.
Nenhum encontro ¢ desprovido de significado. Ha sinais em toda parte, se
soubermos como interpreta-los” (COUSINEAU, 1998, p. 123).

A caminhada em dire¢ao ao sagrado pode despertar inimeros acon-
tecimentos, depende da capacidade de cada peregrino saber interpreta-los.
“S6 podemos, de fato descobrir as coisas simples por meio de profunda
observagao, pela lenta justaposi¢do dos detalhes” (COUSINEAU, 1998,
p. 51). A preparagdo espiritual para a peregrinacao ¢ de fundamental im-
portancia, realizada conforme a crenga religiosa de cada grupo:

Antes de partir em viagens sagradas, alguns mugulmanos preparam-se ras-
pando a cabega, cortando as unhas e vestindo-se com traje branco de pere-
grino. Para outros, isso é expresso nos ritos do jejum, na abstinéncia de sexo,
na recitagdo de certas oragdes ou na meditagdo sobre os textos sagrados.
[...] A fim de preparar sua alma para a transicdo, o viajante realiza rituais de
jejum, abstinéncia e purificagdo (COUSINEAU, 1998, p. 97-98).

As peregrinagdes possuem ritos muito simples para ajudar o peregri-
no a entender os objetivos de sua peregrinagdo e se preparar para tal reali-
zacdo. E uma forma de agucar os sentidos do caminhante para que ele
possa perceber os detalhes que se encontram pelo caminho. “O preparo da
peregrinacao exige que comecemos em casa a observar e ouvir mais atenta-
mente, embora sendo bombardeados pela vida de todo dia” (COUSINEAU,
1998, p. 130). Esse preparo se da pelo recolhimento, pelas angustias exis-
tenciais que se revelam nas pessoas e que movem o ato de peregrinar: “Em
toda parte, o caminho ¢é duplo, exterior e interior, contendo o movimento
dos pés e da alma no tempo e no espago” (COUSINEAU,1998, p. 119).

Chegar ao fim de uma caminhada € tao significativo quanto inicia-la,
pois a chegada apresenta-se como um recomeco, na vida do peregrino. E a
partir dai que se inicia o processo de retorno para casa, recheado de memo-
rias e pensamentos significativos.

As recordagdes sdo a disciplina basica do peregrino-poeta-viajante, que reud-
ne com o auxilio da memoria os votos que fez antes de partir, reverenciando
aideia de que uma vez que tenhamos sido abengoados com o dom da jorna-
da, precisamos também abencoar. Podemos sempre relembrar a beleza com

auxilio da memoria, em atos diarios de imaginacdo que se apoderam das
emogdes que uma vez tomaram nosso coracao (COUSINEAU, 1998, p. 233).

Recordar, rememorar, ressignificar sao agdes basicas, que farao com
que o peregrino que chega o fim de uma jornada possa sempre estar diante
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de suas motivagoes para o feito. Mais do que isso, com o auxilio da memo-
ria, o peregrino podera motivar mais pessoas para seguirem a jornada, con-
tinuando na constante busca de sentido para suas vidas.

Possibilidades metodologicas para estudo dos rituais
de peregrinacao nas aulas de Ensino Religioso

O que apresentaremos a seguir sao possibilidades metodologicas de
como desenvolver o tema “Ritos de Peregrinagdo” nas aulas de Ensino
Religioso. Destacamos que estas atividades propostas foram elaboradas e
desenvolvidas para alunos do ensino médio, no desenvolvimento do esta-
gio supervisionado do Curso de Ciéncias da Religido — Licenciatura em
Ensino Religioso (PARFOR/Unochapeco), no ano de 2013.

O leitor/pesquisador que se utilizar deste trabalho podera adaptar
essas atividades conforme o ano, a idade e o contexto escolar dos estudan-
tes. Vale lembrar que os objetivos dessas atividades sao: conhecer o ritual
de peregrinagdo numa analise fenomenolégica; instigar o conhecimento de
espacos sagrados, aliados a execugdo de ritos e peregrinagdes; possibilitar
que o aluno interprete/reinterprete seus conhecimentos sobre os ritos.

Acdo 1: Dindmica de apresentagdo (Integracdo): “Seu nome faz parte do
meu nome” (WITT; PONICK, 2008, p. 12). Essa dinamica pode ser utili-
zada também como forma de integragao entre os alunos, mesmo que eles ja
se conhecam. Dessa forma eles poderao perceber o quanto é possivel inte-
ragir e o quanto carregamos dos outros em nossa identidade.

Desenvolvimento da atividade:

1° passo: o professor deverd, previamente, recortar fichas de papel
colorido (pode ser cartolina) em tamanho que caiba o nome completo de
cada participante (sugestao tamanho 6 cm x 3 cm) em quantidade razoavel,
pois todos os alunos vao escrever varias vezes o seu nome em fichas dife-
rentes;

2° passo: cada participante pegara tantas fichas quantas forem as le-
tras do seu primeiro nome (Exemplo: JULIANA = 7 fichas);

3° passo: em cada ficha, o aluno escrevera seu nome destacando uma
letra em cada ficha, nao usar acentos (Ex. Rosemari, rOsemari, roSemari, e
assim sucessivamente);

4° passo: todos os alunos colocam suas fichas sobre uma mesa, mis-
turando-as;

5° passo: cada qual monta seu nome, procurando novas fichas com
as respectivas letras destacadas, até montar por completo seu nome (caso
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alguém nao possua letras suficientes para montar seu nome, pode utilizar
sua propria ficha).

Tendo montado o cracha, com auxilio do professor, os alunos colo-
cardo as fichas em uma mesa, e o professor ajudara a fixa-las passando fita
adesiva incolor ou plastico contact sobre elas;

6° passo: cada qual procura as pessoas que compdem o seu nome e
lhes da um abraco, dizendo: — Seu nome faz parte do meu nome.

Apo6s a dindmica pode-se fazer uma breve reflexdo com essas ques-
tdes e com outras: O que sentimos ao realizar a dindamica? O que isso contri-
buiu para a vivéncia em grupo? Podemos falar que a construgdo de identida-
des pessoais também ¢ assim? E as religides, sera que também sao assim?

Acdo 2: Dindmica de introdugdo sobre o assunto.: “Caminhos de Peregri-
na¢ao”. Essa dindmica pode ser realizada como forma de sondagem inicial
sobre o conhecimento que os alunos ja possuem sobre o tema abordado,
nesse caso as peregrinacoes. Ao findar a dindmica o professor e os alunos
terdo um levantamento inicial sobre o contetido que sera abordado.

Desenvolvimento da atividade:

1° passo: o professor deverd montar previamente em um painel um
caminho (pode ser na cartolina se quiser fazer menor, ou em papel pardo
no caso de queré-lo maior). Esse caminho devera ser divido em casas nu-
meradas sequencialmente, e em algumas delas deverao haver pontos de in-
terrogagdo. Providenciar também um dado grande (que pode ser feito com
papeldo, ou com caixas de leite) e objetos que identifiquem os grupos de
alunos (que podem ser cones feitos com EVA). Para quando os alunos che-
garem nas casas onde tem pontos de interrogacao, sugerimos que as seguin-
tes perguntas (curiosidades) sejam colocadas em um saco (ou caixa) de onde
os alunos retirardo e responderdo no jogo: — O que é um rito? Se acertar
avance 2 casas, se ndo souber fique onde estd; Como se constitui um espago
sagrado? Avance 3 casas; O que é uma peregrinacao? (se souber avance 2
casas, se ndo souber volte 2 casas); O que ¢ um espago sagrado? Avance 1
casa, se nao souber volte ao inicio do jogo; Vocé conhece algum tipo de
peregrinagdo em nossa regiao? Cite exemplos. Se ndo souber fique uma
rodada fora do jogo; Qual é o nome da maior Templo de Peregrinacao do
Brasil? Nao sabe? Volte 2 casas. Mas se vocé souber responder, parabéns!
Avance 2 casas; como é o nome do rio mais sagrado da India? Vocé pode
avancar 4 casas se souber o nome deste famoso rio em que toda uma reli-
gido se banha para se purificar; onde vao peregrinar os mugulmanos pelo
menos uma vez na vida? (se souber avance 2 casas, se nao souber volte 2
casas); onde fica a Terra Santa, local sagrado de cristdaos, judeus e mucgul-
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manos? (se souber avance 2 casas, se nao souber volte 2 casas). Podem-se
acrescentar também curiosidades e brindes conforme o desejo do professor.

Em sala:

1° passo: dividem-se os alunos em trés grupos, conforme algum proce-
dimento ja utilizado pelo professor. Explica-se que neste momento sera feita
uma dindmica para levantamento sobre o que sabemos sobre o assunto.

2° passo: coloca-se o painel do “caminho” no chao da sala, acompa-
nhado do dado.

3° passo: os trés grupos de alunos se posicionam ao redor do “cami-
nho” e selecionam o 1° integrante de cada grupo a jogar o dado (todos os
alunos terao oportunidade de jogar).

4° passo: cada grupo tera um cone de cor diferente no tabuleiro. Ao
jogar o dado, o cone seguira para a casa, conforme o numero revelado pelo
dado. Muitas casas terdo perguntas, curiosidades, avangos ou retrocessos, e
0s participantes terdo que seguir a orientacdo destas casas.

5° passo: o grupo que concluir primeiro o caminho, ganhara um brin-
de (conforme a escolha do professor).

Acido 3: Com o objetivo de aprofundar e/ou dar inicio a um estudo
mais aprofundado do tema, propomos o estudo de algum texto, que pode
ser uma sintese que o professor tenha feito da abordagem inicial deste arti-
go. Tal estudo podera ser feito individualmente, em conjunto ou em gru-
pos, conforme a dindmica que o professor pensar ser mais adequada. Con-
forme o desejo e a ambientagao do espaco onde se trabalha, o professor
poderé confeccionar slides para ilustrar o texto com figuras e com circuns-
tancias em que se possa visualizar o que se esta abordando no texto. Além
disso, poderd também buscar na internet alguns videos que possam ajudar
nessa abordagem.

Ac¢do 4: Avaliacao parcial. Para que se possa ter uma avaliagdo con-
tinua sobre a aprendizagem dos alunos até o momento, pode-se solicitar a
produc¢do de um acroéstico com as palavras: RITOS SAGRADOS ou ES-
PACOS SAGRADOS. O acrostico devera ser produzido com frases. Dessa
forma o aluno exercitara sua criatividade e ainda revelara suas compreen-
sOes com respeito ao tema.

Acido 5: Com o objetivo de visualizar alguns espagos sagrados, e en-
tender a complexidade de detalhes que dao significado as religides que os
construirdo, propomos o jogo do “Quebra-cabeca de lugares sagrados”.

Desenvolvimento da atividade:

1° passo: o professor devera confeccionar previamente quebra-cabe-
cas com lugares sagrados de diferentes religioes (sugestao Basilica de Apa-
recida (cristd brasileira), Rio Ganges (hindu), Muro das Lamentagoes (ju-
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daismo), Meca (isla), Templo budista (budismo) e Roma (cristao), Fontes
de Agua (indigena), Terreiro de Umbanda (afro-brasileiro) e uma Bibliote-
ca (que pode representar os sem-religiao). Pode-se utilizar impressao colo-
rida em papel A3 onde, de um lado, se imprime a imagem e, no verso, pode-
se imprimir um desenho/molde de quebra-cabeca (disponivel na internet).
Depois de impresso, basta passar plastico contact na sua frente e no seu
verso e recortar as pecinhas.

Em sala:

2° passo: subdividir os alunos em grupos.

3° passo: cada grupo de alunos recebera uma caixa contendo quebra-
cabecgas misturados. Eles deverao montar cada imagem, com a ajuda do
seu grupo. Apos a dindmica, pode-se dialogar sobre os espagos que foram
montados. Quem ja conhecia, quem ja tinha ouvido falar, quem ja foi a um
local desses, existe algum local perto de nossa casa, etc.

Ac¢ao 7: Com o objetivo de instigar os alunos a uma produgdo sobre
0 que ja aprenderam e estimular a criatividade, propomos a elaboragdo de
um texto sobre ritos de peregrinacdo. Para tal, se fara uso da atividade da
caga ao tesouro, para a qual, o professor deverd providenciar previamente
palavras relevantes sobre peregrinacao, escrevé-las (ou digita-las), recorta-
las e colocar em envelopes. Esses envelopes deverdo ser espalhados pela
escola. Providenciar também cartolinas para os alunos produzirem a ativi-
dade em sala de aula.

Desenvolvimento da atividade:

1° passo: dividir os alunos em trés pequenos grupos, deixando a en-
cargo de cada grupo a escolha de seu lider para procurar os envelopes e
orienta-los na constru¢ao do texto.

2° passo: quando encontrados os envelopes, os alunos produzirdao um
texto com as palavras, colando-as (e/ou escrevendo novas) no papel que
receberam do professor, conforme a necessidade. Esse texto podera ser em
forma de poesia, ou em forma de versos. Ele devera conter elementos signi-
ficativos do tema para os alunos. Pode ser um texto motivando uma pere-
grinagdo, falando de sentimentos, etc. Enfim, os alunos deverao utilizar sua
criatividade para a confec¢ao do texto.

3° passo: apds o término, todos socializam para o grande grupo e
expoe nas paredes da sala de aula.

Acido 8: Com o objetivo de socializar experiéncias de vida e compre-
ender subjetivamente como acontece a peregrinagao, propomos a dinami-
ca “A bagagem do peregrino”.

1° passo: o professor devera preparar previamente a historia “A pere-
grinagdo” (Cf. Anexo I) (que podera ser em slides, ou contada pelo profes-
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sor) e preparar uma copia do modelo de bagagem (Cf. anexo II) para cada
aluno (de preferéncia em um papel mais firme, como a cartolina), além de
um painel com uma grande mala desenhada.

Através desta atividade podera ser finalizado o estudo, questionando
os alunos sobre como as dindmicas propostas contribuiram no aprendiza-
do de cada um sobre o tema desenvolvido. Se o professor perceber que fica-
ram algumas lacunas, este ¢ 0 momento de retomar alguns pontos nao com-
preendidos.

Consideragoes finais

Ao longo deste trabalho refletimos sobre alguns aspectos pertinentes
ao tema ritos, em especial os rituais de peregrinagdo. Para o aprofunda-
mento tedrico do tema, descrevemos as significagdes dos rituais nas tradi-
¢Oes religiosas, a relagdo entre ritos, o espago/tempo sagrado e os mitos.
Dessa forma foi possivel compreender que os rituais de peregrinagdo nao
sdo especificos de uma ou de outra tradi¢ao religiosa. Além disso, destaca-
mos a necessidade de compreendermos os espagos sagrados como lugares
constituidos subjetivamente e que alimentam/nutrem a esperanga de con-
tato com as divindades em que se acredita.

Na segunda parte, apresentamos algumas possibilidades didaticas para
o trabalho com o tema “ritos de peregrinacao” nas aulas de Ensino Reli-
gioso. Apresentamos dinamicas desde a integracdo dos alunos da turma, o
levantamento sobre o que os alunos ja conhecem sobre o tema, aprofunda-
mentos tedricos com textos e produg¢ao de materiais ludicos, como forma
de aprendizagem dos conteudos.

Por fim, reiteramos que todo o professor deve estar atento ao emba-
samento tedrico daquilo que se pretende analisar, e estar sempre disposto a
inovar na busca por metodologias que procurem atender as demandas de
materializar os conceitos com os quais se pretende trabalhar.
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ANEXO I

A peregrinacao

Por Gilberto Oliari

Certo dia um jovem cansado com as mesmices de sua vida resolveu
empreender uma viagem.... Essa viagem — pensou ele — “serad longa, dura-
doura, talvez eterna, por isso preciso me preparar”’. Entao foi em uma loja
e comprou uma grande mala, para colocar tudo o que ele precisava levar.
Era uma mala grande, bastante espagosa, havia até alguns dispositivos para
que ela pudesse ser aumentada e diminuida se fosse necessario.

Com grande motivagdo, logo comegou a preparar a mala para a via-
gem. Nela ele colocou: sentimentos, remédios, familiares, roupas, seus ali-
mentos preferidos, livros que poderia ler pelo caminho, musicas para ouvir,
maquina fotogréfica, celular. Enfim, a mala acabou lotada de pertences a
serem carregados (solicitar aos alunos que facam a sua mala para a viagem
— de forma escrita em uma folha de papel).

Verificou tudo que havia colocado na mala e com o cora¢ado apertado
despediu-se daqueles que ficaram. Pos o pé na estrada para empreender sua
grande peregrinagao.

Parou em um local perto de sua casa que ele mesmo considerava
sagrado. Ali fez uma prece e caminhou...

Beiravam as trés horas da tarde, e um sol escaldante brilhava no céu.
O peregrino sentiu calor. Apds descansar em uma sombra, resolveu desfa-
zer-se de algo de sua mala para aliviar o peso nas costas. Jogou algo fora
(solicitar que os alunos risquem algo de sua lista — mala), testou o peso, viu
que havia aliviado e continuou o caminho por onde seu coragdo mandou.
Ao fim da tarde, encontrou uma senhora de tenra idade, falou para ela
sobre sua viagem, e ela sabiamente lhe disse: “A finalidade da peregrinacao
¢ tornar a vida mais significativa. Pela viagem sagrada, vocé pode encon-
trar o caminho do divino, a fundamental fonte da vida”.

O peregrino gravou essas palavras em seu coragao, descansou um
pouco, despediu-se da senhora e continuou seu caminho. Ao anoitecer, sentiu
medo, saudades de casa, da familia, de tudo o que deixou para tras. Sentiu-
se também muito cansado e fraco, alimentou-se e logo adormeceu.

Quando amanheceu, ele estava renovado, afinal de contas havia dor-
mido a noite toda. Mas resolveu que deixaria algo mais de sua mala para tras.
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Afinal de contas, para que carregar tanto peso? (Solicitar que os alunos ris-
quem algo de sua lista — mala). Tomou seu café da manha e seguiu viagem.

O caminho daquela manha parecia muito dificil. Recordou-se da fala
da senhora pela estrada. Tirou algumas fotografias e pensou na vida. Sabe-
se que nem tudo sdo flores. Quando estava proximo ao meio-dia, deparou-
se com uma ingreme subida. Obviamente ele enfrentaria o desafio.

Para subir com mais facilidade e chegar ao outro lado mais rapido
para o almogo, o jovem resolveu desfazer-se de algo mais que havia na
mala, para que ficasse mais leve, permitindo-lhe ter mais destreza na subida
(solicitar que os alunos risquem algo de sua lista — mala).

Chegando ao outro lado, almogou, descansou, dormiu um pouco,
sonhou com uma bela musica de que gostava muito (pode-se disponibilizar
a musica: Almir Sater: “Ando devagar” — para que os alunos ougam/visua-
lizem — no youtube ha vérias possibilidades). Quando acordou, viu que era
hora de partir. Afinal de contas, ainda tinha um longo caminho a percorrer.

Ja havia caminhado um longo trecho quando encontrou uma familia
muito pobre. Sensibilizado, resolveu dar a eles algo que carregava consigo
(solicitar que os alunos risquem algo de sua lista — mala, aquilo que eles
dariam para alguém).

Ao anoitecer, ja estava muito longe de sua casa. Pensou sobre tudo o
que havia aprendido no caminho e no caminhar. Percebeu que muitas ve-
zes aquilo que ele pensava estar longe de ser alcangado, na verdade estava
nos pequenos gestos e nas pequenas coisas. Havia aprendido que renunciar
faz parte da vida, tanto que nem sentia mais falta das coisas que havia dei-
xado pelo caminho. A saudade de casa era grande. Afinal de contas, sua
familia era seu porto seguro. Resolveu retornar. Mas algo dentro dele mes-
mo dizia que ele ndo era mais 0 mesmo.

Muito proximo de sua casa, um obstaculo o impede de prosseguir. O
rio que por ali passava estava transbordando e havia derrubado a ponte.
Somente nadando poderia atravessa-lo. Entdo precisou tomar uma impor-
tante decisao: ndo poderia mais levar consigo a mala. Poderia levar apenas
algo no bolso de sua calga, algo que fosse leve e que nao escapasse tao facil
(solicitar que os alunos risquem tudo o que sobrou em sua lista — mala,
deixem apenas um objeto). Largou tudo, preparou-se e jogou-se na agua.

Ao chegar em casa, um sentimento de alivio tomava conta dele. Re-
cordou e resignificou tudo o que havia percorrido, os momentos de angus-
tia e as escolhas feitas. Ao final, percebeu que na verdade a vida é uma
viagem feita de sucessivos passos, onde sempre € necessario fazer uma pa-
rada para reflexao.



OLIARI, G.; RABAIOLI, J.; ZAMPIERON, R. e Ritos de peregrinacdo nas aulas de
Ensino Religioso: possilidades metodoldgicas

180 |

Em sala:

1° passo: Sera entregue aos alunos uma folha de papel, para acompa-
nhamento do processo (no inicio da histéria solicitar aos alunos que prepa-
rem sua mala, desta vez so escrevendo em uma folha de papel, e, a cada vez
que o peregrino largar algo, os alunos deverao riscar algo que carregavam
consigo).

2° passo: Cada aluno confeccionara uma mala, ja pré-desenhada pelo
professor (Cf. Anexo II). Dentro dela deverdo escrever qual objeto ou situa-
cdo que restou da dindmica. Fazer um momento de dialogo/partilhando o
que restou para cada um deles;

3° passo: Ao final, o professor podera colocar um painel com uma
grande mala de viagem desenhada na parede.

4° passo: Dentro da grande mala cada aluno coloca a sua mala e os
objetos que restaram da historia.

5° passo: Cada aluno, ao colocar a sua pequena mala no painel, ex-
plicara o porqué desta escolha, o que ele deixou para tras, e se foi facil
tomar as decisoes.
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ANEXO II

Modelo de Mala

Modelo de mala
Recorte na linha continua;
Dobre a linha tracejada.

Cole as pontas sempre por dentro.

g cm

A
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Ensino Religioso no contexto escolar:
relato de uma experiéncia

Lidio Luiz Manenti’

Um dos grandes avangos na educagdo escolar foi a inclusdo do conhe-
cimento religioso, por se tratar de um estudo voltado para a vida humana, as
relagdes pessoais e interpessoais, 0 bom convivio, o respeito as crengas, dou-
trinas e tradi¢des. Isso contribui consideravelmente na formagao integral dos
nossos alunos. Eles sdo a razdo do nosso trabalho, sujeitos com direito ao
desenvolvimento de competéncias especificas decorrentes dos principios nor-
teadores das propostas formativas e pedagdgicas de nossas escolas.

O ideal é respeitarmos as convicgdes e os valores de diferentes etnias,
tradi¢Oes religiosas e filosofias de vida. Nos nos construimos, crescemos,
amadurecemos a partir das relagdes, em que nos doamos, saimos de nos
mesmos e buscamos concretizar nossos sonhos, objetivos e realizagdes. Nin-
guém se completa, chega a plenitude sozinho.

O mundo esta cheio de pessoas que nao buscam o aprimoramento
pessoal e social. Vivem no seu mundinho. No egoismo, na insatisfacdo e no
desejo de posse. O ter predomina sobre a esséncia de sua vida, que € o ser, ser
constituido de amor, ternura, afeto, carinho e atencio. E evidente que qual-
quer pessoa, visando o bem-estar, deseja construir sua histéria de vida pauta-
da nos bons principios, como por exemplo: a ética, a moral, o carater, a fé, o
amor, a caridade e a solidariedade, garantindo, assim, uma boa conduta.

Ao longo de trés décadas de minha vida profissional, procurei de-
sempenhar meu papel de educador com muita cautela, determinagao e for-
ca de vontade. Este compromisso que me impulsionou a acreditar sempre
mais nas pessoas, nos educandos mais precisamente.

O Ensino Religioso representou e continua representando um icone
de trabalho, por contribuir fortemente em muitas conquistas e sonhos pesso-
ais alcangados. Explico melhor. No ano de 1986, na cidade de Cagador/SC,

! Pedagogo com habilitagdo em Historia da Educagéo, Filosofia e Sociologia pela FEARPE. Cur-
sou Filosofia, Latim, Grego e Psicologia. Especialista em Supervisdo Escolar e Séries Iniciais.
Professor efetivo da rede estadual de ensino de Santa Catarina, lotado na Escola de Educacao
Basica Governador Bornhausen, em Arroio Trinta/SC. Contato: lidiomanenti@yahoo.com.br.
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mais precisamente na Escola de Educagdao Basica Dante Mosconi, iniciei
minha carreira como professor da rede estadual de Santa Catarina no com-
ponente curricular Ensino Religioso.

Com esta disciplina, aprendi a ser professor. A cada ano fui adquirin-
do experiéncias, bons resultados, excelentes conquistas, tais como: a) parti-
cipagdo na elaboragdo da proposta curricular em Santa Catarina; b) forma-
dor na area, nas capacitagdes que a SED/SC oportunizou na década de 90
para todos os educadores catarinenses, inclusive os de Ensino Religioso; ¢)
atuar como integrador de Ensino Religioso, Regional de Cagador, periodo
em que acompanhavamos 44 escolas estaduais de toda regiao, em 18 muni-
cipios. Estas experiéncias me levaram a fazer parte do CRER/Regional e do
CIER/SC, liderado por Dom Gregoério Warmeling, trabalhos reconheci-
dos que me renderam a oportunidade de estar em outubro de 1991, no
Colégio Bom Jesus de Florianodpolis, com o Pontifice Papa Jodo Paulo II.
Momento impar e significativo, que me motivou a compreender ainda mais
o valor e a beleza, tdo defendida por Dom Gregoério, do Ecumenismo.

Tais experiéncias me levaram a assumir outras fungdes na educagao
catarinense e me aperfeicoar em novas areas de ensino. Foram mais de dez
anos afastado das aulas de Ensino Religioso. Contudo, no ano de 2017,
voltei a trabalhar com este componente curricular. Por isso, elaboramos o
Projeto “Opcgao pela Vida”, desenvolvido na Escola de Educacao Basica
Governador Bornhausen, localizada no municipio de Arroio Trinta — capi-
tal catarinense da cultura italiana. Através dessa iniciativa, mensalmente
desenvolvemos a¢des voltadas a valores e prevengdo, denominada de o dia
“D” pela Vida.

Baseado nisso, numa agdo coletiva com todo corpo docente, equipe
pedagdgica e gestora, iniciamos o ano letivo (especificamente o 1° bimestre
de 2018) trabalhando a musica de Dado Dolabella, “Pensar diferente”, que
ensina que “ha uma floresta em cada semente”.

Nas aulas de Ensino Religioso, aprofundamos a letra coletivamente e
cada aluno procurou interpreta-la através de ilustracdes em folha A4. Fo-
ram mais de cento e cinquenta produgdes, envolvendo as oito turmas do
ensino fundamental de 6° ao 9° ano, expostas nos murais e corredores da
escola, por um periodo de dois meses.

Posso afirmar que este trabalho rendeu muitos elogios, empolgacao
dos alunos, varias premiagdes por turmas. A seguir apresento uma sele¢ao
das melhores produgdes, com identificagdao dos respectivos autores.
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Figura 1: Primeira colocada, 8° Ano 02
PENSAR DIFERENTE !

( Musica: Dado Dolabella - ENSINO RELIGIOSO - ANO 2018)

Autora: AMANDA NEZI
Prof.: Lidio L. Manenti
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Figura 3: Terceira colocada, 9° Ano 02

Figura 4: Quarta colocada 8° Ano 02
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Figura 5: Quinta colocada, 9° Ano 02
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Certamente cada educador que atua com o Ensino Religioso tera
condigdes de relatar e demonstrar boas experiéncias vivenciadas em sala de
aula como também no convivio social escolar e comunitario.



O ano de 2018 marcou os dez anos da criacao do
Curso de Ciéncias da Religidao - Licenciatura em

Ensino Religioso da Universidade Comunitaria da
Regido de Chapecd (Unochapecd). Esse feito

histérico merece ser comemorado: afinal, pela
primeira vez, um curso foi instituido com a finalidade
de habilitar professores para atuar na docéncia de
Ensino Religioso ndao confessional na cidade de
Chapecd/SC. Este livro apresenta “muiltiplos olhares”
sobre “Ensino Religioso ndo confessional” no intuito
de fortalecer o crescente movimento nacional e
internacional pelo reconhecimento da diversidade
religiosa em nossas sociedades. Isso irremedia-
velmente requer a transformacdo intercultural do
Ensino Religioso nas escolas, que historicamente
serviu como instrumento de coloniza¢do e homo-
geneizacdo cultural e religiosa. Esperamos que esta
obra contribua no processo de consolida¢dao do
Ensino Religioso nao confessional enquanto area de
conhecimento da educacao basica.
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